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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as contribui¢des das metodologias ativas no processo de ensino
e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, com foco na promoc¢do da inclusdo escolar e do
protagonismo discente na educacdo bdsica. A pesquisa se caracteriza como qualitativa, de cunho
tedrico-bibliogréfico, baseada na andlise de publicacdes contemporineas que tratam da aplicacdo
pratica dessas metodologias no contexto da educacao especial. Busca-se evitar abordagens centradas
nos fundamentos filosoficos das pedagogias ativas, como as formulagdes classicas de Dewey,
concentrando-se nas praticas e estratégias pedagdgicas concretas, como sala de aula invertida,
gamificacdo e aprendizagem baseada em projetos. Os resultados da pesquisa indicam que a ado¢ao de
metodologias ativas favorece o desenvolvimento da autonomia dos estudantes com deficiéncia, amplia
as possibilidades de participagcdo nas atividades escolares e contribui para a construcdo de ambientes
inclusivos. Conclui-se que, embora persistam desafios estruturais e formativos, a implementacdo de
metodologias ativas oferece caminhos promissores para uma educacdo mais equitativa e responsiva a
diversidade.

Palavras-chave: Educacao Especial. Inclusao Escolar. Metodologias Ativas. Protagonismo Discente.
Ensino-Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to analyze the contributions of active methodologies in the teaching and learning process
of students with disabilities, focusing on promoting school inclusion and student leadership in basic
education. The research is qualitative, theoretical-bibliographic in nature, based on the analysis of
contemporary publications that address the practical application of these methodologies in the context of
special education. It seeks to avoid approaches centered on the philosophical foundations of active
pedagogies, such as Dewey's classical formulations, focusing instead on concrete pedagogical practices and
strategies, such as the flipped classroom, gamification, and project-based learning. The research results
indicate that the adoption of active methodologies favors the development of autonomy among students with
disabilities, expands the possibilities for participation in school activities, and contributes to the construction
of inclusive environments. It is concluded that, although structural and training challenges persist, the
implementation of active methodologies offers promising paths to a more equitable and responsive
education.

Keywords: Special Education. School Inclusion. Active Methodologies. Student Leadership. Teaching-
Learning.
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RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar las contribuciones de las metodologias activas en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes con discapacidad, centrdndose en la promocién de la
inclusion escolar y el protagonismo de los alumnos en la educacion bésica. La investigacion se
caracteriza por ser cualitativa, de cardcter tedrico-bibliografico, basada en el andlisis de publicaciones
contempordneas que tratan de la aplicacién practica de estas metodologias en el contexto de la
educacion especial. Se busca evitar enfoques centrados en los fundamentos filoséficos de las
pedagogias activas, como las formulaciones cldsicas de Dewey, concentrdndose en pricticas y
estrategias pedagdgicas concretas, como el aula invertida, la gamificacién y el aprendizaje basado en
proyectos. Los resultados de la investigacion indican que la adopcidn de metodologias activas favorece
el desarrollo de la autonomia de los estudiantes con discapacidad, amplia las posibilidades de
participacion en las actividades escolares y contribuye a la construcciéon de entornos inclusivos. Se
concluye que, aunque persisten los retos estructurales y formativos, la implementacién de
metodologias activas ofrece caminos prometedores para una educacion mas equitativa y receptiva a la
diversidad.

Palabras clave: Educacion Especial. Inclusion Escolar. Metodologias Activas. Protagonismo
Estudiantil. Ensefanza-Aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

A construcao de uma educacido inclusiva e democratica no Brasil tem exigido o fortalecimento
de praticas pedagodgicas capazes de atender as multiplas singularidades presentes nas salas de aula da
educagdo basica. Nesse cenario, as metodologias ativas t€ém se destacado por promover a centralidade
do estudante no processo de aprendizagem, estimulando a autonomia, o pensamento critico ¢ a
cooperacdo. Tais estratégias assumem papel ainda mais relevante quando direcionadas ao atendimento
de estudantes com deficiéncia, cujas necessidades educacionais requerem abordagens diferenciadas,
flexiveis e responsivas (Almeida, 2025).

O marco legal da inclusao no Brasil estabelece diretrizes claras para assegurar o direito de todos
a educacdo, com equidade e qualidade. A Constituicao Federal de 1988 garante, em seu artigo 206, o
principio da igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996) determina que o ensino deve se adequar
as necessidades dos alunos com deficiéncia, promovendo curriculos, métodos e recursos apropriados
(Brasil, 1996). A Declaragdo de Salamanca (1994), adotada internacionalmente e reafirmada pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), reforga o direito a educagdo inclusiva em
ambientes comuns de ensino (Brasil, 2015).

As metodologias ativas se caracterizam por praticas que rompem com o modelo tradicional de
ensino, priorizando a aprendizagem por meio da resolucdo de problemas, da interagdo e do
protagonismo discente. Quando aplicadas a educacao especial, possibilitam a adaptacao dos conteudos
as capacidades, estilos e ritmos diversos de aprendizagem, promovendo ambientes mais inclusivos e
menos excludentes (Viegas et al., 2023). No entanto, sua implementa¢do ainda enfrenta obstaculos
importantes, como a formacao insuficiente dos professores, a falta de recursos materiais e a resisténcia
a mudanca no fazer pedagogico (Matos et al., 2025).

Embora as pedagogias ativas tenham suas raizes na tradigdo filosoéfica da Escola Nova, nas
formulagdes de John Dewey, este artigo propde uma abordagem distinta, voltada as aplicagdes praticas
e estratégias didaticas contemporaneas derivadas dessa concepg¢do. Ao invés de aprofundar os
fundamentos filoséfico-educacionais, busca-se analisar experiéncias concretas que vém sendo
adotadas por professores e pesquisadores da educacdo basica como forma de promover a inclusdo e o
desenvolvimento de competéncias em estudantes com deficiéncia (Libaneo, 2022).

O problema que orienta esta reflexdo ¢: como aplicar metodologias ativas de forma concreta e
efetiva na educacao especial, de modo a favorecer a inclusdo, a autonomia e o protagonismo dos
estudantes com deficiéncia no ensino basico, superando as limitagdes das abordagens tradicionais? A
literatura consultada indica que, embora essas metodologias sejam promissoras, sua efetividade
depende de planejamento pedagogico intencional, condigdes institucionais € compromisso com a

diversidade (Matos ef al., 2025).
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O objetivo deste artigo ¢ apresentar uma analise fundamentada sobre as possibilidades de uso
das metodologias ativas como praticas didaticas voltadas a promogdo da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, destacando as contribui¢des, os desafios e as estratégias observadas em experiéncias
documentadas. O estudo se apoia em pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem bibliografica,
e produgdes cientificas nacionais recentes. O objetivo da pesquisa, portanto, € mapear ¢ compreender,
a partir das evidéncias disponiveis, como tais metodologias t€ém sido implementadas no contexto da

educacdo especial e quais impactos tém gerado no processo de ensino-aprendizagem.

2 METODOLOGIAS ATIVAS E SUAS IMPLICACOES PRATICAS NA EDUCACAO BASICA
De acordo com Garbin (2025) a diferenciagdo entre pedagogias ativas e metodologias ativas
tem ganhado relevancia nos estudos educacionais contemporaneos, no contexto brasileiro. Segundo
Silva (2025), enquanto as pedagogias ativas estdo historicamente ligadas ao idedrio filosofico da
Escola Nova, as metodologias ativas representam um conjunto de estratégias didaticas mais recentes,
voltadas para o desenvolvimento da aprendizagem por meio da participagdo ativa dos estudantes, sem
que isso implique adesdo integral aos fundamentos filosoficos que as originaram (Gallo ef al., 2024).

Essa distingao também ¢ ressaltada por Libaneo (2022), ao afirmar que as metodologias ativas
sdo técnicas pedagogicas voltadas a aprendizagem centrada no aluno, com intencionalidade didatica e
compromisso com a mediagdo docente. O autor adverte, contudo, que o uso acritico ou
descontextualizado dessas estratégias pode desvirtuar seu potencial formativo, transformando-as em
solugdes genéricas descoladas da realidade escolar.

As discussoes sobre inovagao pedagdgica no Brasil tém distinguido, de maneira cada vez mais
precisa, dois eixos centrais: de um lado, as pedagogias ativas, vinculadas a fundamentos filosofico-
educacionais historicos; de outro, as metodologias ativas, voltadas para a operacionalizagao didatica
de praticas centradas na acdo dos estudantes no processo de aprendizagem (Libaneo, 2022). Essa
diferenciagdo ¢ relevante para evitar a generalizacdo de propostas que, embora dialoguem
conceitualmente, apresentam escopos, finalidades e aplicagdes distintas.

As pedagogias ativas se originam no movimento da Escola Nova, a partir das contribui¢des de
John Dewey, que defendia a centralidade da experiéncia e da acdo na formacdo do sujeito. Segundo
Tiballi (2023), a experiéncia, no sentido pragmatista, ndo ¢ apenas vivida, mas reconstruida de forma
reflexiva, o que implica a valorizagdo do pensamento critico e da participagdo. No entanto, essa
abordagem possui um viés mais filosofico do que técnico, sendo estruturada a partir de principios
teoricos de longa duracgao.

As metodologias ativas, por sua vez, emergem como estratégias didaticas concretas que buscam
atualizar essas premissas a luz das exigéncias contemporaneas da pratica escolar. Para Libaneo (2022),

trata-se de um conjunto de procedimentos de ensino que transferem ao aluno a responsabilidade pelo
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proprio processo de aprendizagem, sem, contudo, desconsiderar o papel do professor como mediador
qualificado e planejador das situacdes educativas. Ainda segundo o autor, ¢ fundamental evitar o uso
indiscriminado ou tecnicista dessas metodologias, em contextos de politicas neoliberais que transferem
para o aluno a obrigacao de aprender, sem que sejam asseguradas as condi¢des pedagogicas e materiais
adequadas.

Essa critica ¢ compartilhada por Silva (2025), ao analisarem o uso de metodologias ativas no
ensino superior e suas transposicdes para a educagdo basica. As autoras alertam para o risco de reducao
do conteudo pedagdgico quando tais estratégias sao aplicadas sem considerar as particularidades
socioculturais dos estudantes e o contexto escolar, apontando que metodologias ativas ndo podem ser
confundidas com modismos educacionais ou pacotes prontos de ensino .

De forma convergente, Oliveira et al. (2020) destacam que as metodologias ativas, ao
promoverem o protagonismo estudantil, precisam ser compreendidas dentro de um projeto pedagdgico
coletivo e critico. Os autores reforgam que essas estratégias devem ser planejadas com intencionalidade
e alinhadas ao curriculo escolar, com foco na constru¢do de conhecimentos e na formacao integral do
estudante.

Para Bacich e Moran (2017) o uso de metodologias ativas tem favorecido a diversifica¢do de
praticas docentes, aproximando os estudantes de situacdes-problema reais, do trabalho em grupo e da
interdisciplinaridade. Matos et al. (2025) enfatizam que a aplicagdo dessas estratégias permite uma
reorganizacdo da dindmica pedagogica tradicional, promovendo ambientes organizados de forma
colaborativa e responsiva as necessidades dos alunos. No entanto, alertam que a adogdo das
metodologias ativas exige planejamento, avaliacdo constante e formagdo docente continua, para que
sejam evitadas praticas fragmentadas ou descontextualizadas.

Portanto, ao se delimitar o conceito de metodologias ativas neste artigo, adota-se a perspectiva
de que sdo praticas intencionais, planejadas e participativas, voltadas para a mediag@o da aprendizagem
e orientadas por um compromisso com a equidade e a inclusdo, quando aplicadas a educagdo especial.
Essa delimitacdo permite afastar uma abordagem meramente técnica e aproximar-se de uma concepgao
critica, situada e comprometida com o direito a educagdo de qualidade para todos os estudantes.

Neste artigo, adota-se a perspectiva de que metodologias ativas sdo praticas planejadas e
direcionadas ao fortalecimento da aprendizagem autdnoma, colaborativa e situada, que ndo devem ser
confundidas com a base filosofica das pedagogias ativas, mas compreendidas como sua atualizagao

critica no cotidiano escolar contemporaneo.

3 AEDUCACAO ESPECIAL E O DESAFIO DA INCLUSAO NA ESCOLA REGULAR
A consolidacao de politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo escolar no Brasil

esta ancorada em documentos normativos e diretrizes legais que asseguram o direito a educagao de
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todos os estudantes, como destacam Moreira e Ferreira (2019) ao analisarem o papel desses marcos
legais na estruturagdo de praticas inclusivas.

Entre cles, destacam-se a Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional, Lei n°® 9.394/1996, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069/1990, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015 e a Declaragdo de Salamanca (1994). Esses
instrumentos asseguram o direito a educagdo de qualidade a todos os estudantes, independentemente
de suas condi¢des fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais, reconhecendo a diversidade como um
principio estruturante do processo educacional.

A LDBEN, determina em seu artigo 58 que a educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino
transversal a todos os niveis e etapas da educacdo basica, devendo ser ofertada na rede regular de
ensino. J4 o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia reforga o principio do desenho universal e da
acessibilidade, apontando para a necessidade de reorganizacdo das praticas pedagogicas a fim de
garantir equidade no acesso e na permanéncia dos estudantes com deficiéncia. A Declaragdo de
Salamanca, por sua vez, estabeleceu um marco internacional na defesa da inclusdo escolar, ao afirmar
que as escolas regulares com orientagdo inclusiva s3o um meio adequado para enfrentar atitudes
discriminatorias, criando comunidades acolhedoras e construindo uma sociedade inclusiva.

Para Viegas et al. (2023) apesar desses avancos normativos, o cotidiano escolar brasileiro ainda
apresenta desafios concretos a efetivagdo da inclusdo. A permanéncia de praticas excludentes, a
caréncia de formagao docente especifica, a escassez de recursos pedagogicos adaptados e a fragilidade
das estruturas de apoio tém dificultado a constru¢do de ambientes educacionais inclusivos. Como
argumenta Moreira e Ferreira (2019), a educacdo especial, historicamente marcada por estigmas e
segregagoes, precisa avancar no enfrentamento dos fatores que inviabilizam a presenga plena dos
estudantes com deficiéncia na escola comum.

Nesse contexto, o papel do professor adquire centralidade. O docente deixa de ser apenas
transmissor de conhecimento para se tornar mediador e facilitador do processo de aprendizagem. Essa
mudanga de perspectiva implica a adocdo de praticas pedagdgicas mais flexiveis, dialdgicas e
centradas no estudante, como apontam os estudos de Silva et al. (2025), ao enfatizarem a importancia
da escuta ativa, da reorganizag¢ao do espago pedagogico e da valorizagdo da experiéncia dos sujeitos
na aprendizagem. Segundo as autoras, a eficacia das metodologias ativas na educagdo basica depende
da postura ética e pedagogica dos professores, que precisam estar dispostos a romper com praticas
consolidadas e adotar novas formas de mediacao.

De acordo com Almeida (2025) as metodologias ativas, nesse cenario, surgem como
possibilidades com aplicabilidade pedagdgica para enfrentar os obstaculos da inclusdo escolar. Essas
estratégias didaticas intencionais promovem o protagonismo discente, respeitam os diferentes estilos

e ritmos de aprendizagem e criam situagdes de aprendizagem praticas alinhadas as necessidades e ao

F REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.16, n.5, p.1-21, 2025



ReGeO ISSN: 2177-3246

contexto. Para Matos ef al. (2025), as metodologias ativas operam em uma légica de cooperagdo e
investigacdo, o que favorece a participagdo efetiva dos estudantes com deficiéncia e possibilita a
construgdo de saberes em rede.

Viegas et al. (2023) revelam que a inser¢ao de praticas baseadas em metodologias ativas na
educagao especial contribui ndo apenas para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, mas também
para a sua autoestima, autonomia e interagdo social. Tais praticas t€ém contribuido para minimizar os
entraves atitudinais e pedagdgicos que ainda persistem nas salas de aula, ao criarem ambientes que
valorizam a diversidade e promovem o didlogo como principio estruturante do processo educacional.
Os autores ressaltam que a centralidade do estudante nas metodologias ativas deve ser acompanhada
de uma reorganizacao curricular que contemple os principios da educacdo inclusiva.

De acordo com Oliveira (2020), a formagao docente voltada para a inclusdo ainda ¢ uma lacuna
nas politicas de formagao continuada. Muitos professores, mesmo atuando na educagdo basica, ainda
desconhecem os fundamentos legais e pedagdgicos da educacdo especial, o que dificulta a
implementagdo de praticas inclusivas baseadas em metodologias ativas. A autora defende que a
formagao continuada deve promover o didlogo entre teoria e pratica, incentivando os docentes a
refletirem sobre suas proprias experiéncias, desconstruirem preconceitos e desenvolverem estratégias
inovadoras que respondam as necessidades dos estudantes com deficiéncia.

O processo de inclusdo escolar ndo se limita a matricula de estudantes com deficiéncia em
escolas regulares, mas exige transformagdes estruturais nas concepcdes pedagdgicas, nos curriculos,
nas relacdes interpessoais e nas formas de avaliagdo. Como destacam Moreira e Ferreira (2019), ¢
necessario repensar o papel do educador e reorganizar os ambientes escolares para torna-los acessiveis
e acolhedores. As metodologias ativas, nesse sentido, possibilitam uma ruptura com o paradigma
tradicional da homogeneizacao e promovem a valorizacao das singularidades dos sujeitos em situacao
de aprendizagem.

Além disso, o uso de recursos tecnologicos e a criacdo de atividades colaborativas e interativas
ampliam as possibilidades de participacdo dos estudantes com deficiéncia. Leite et al. (2024)
argumentam que a utilizagdo de tecnologias assistivas aliada a estratégias pedagogicas ativas favorece
a inclusdo ao reduzir obstaculos de natureza fisica, sensorial e cognitiva que frequentemente limitam
a participagdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. O autor também chama atenc¢ao
para a importancia do planejamento pedagogico colaborativo, envolvendo professores da sala regular,
professores do atendimento educacional especializado (AEE), gestores e familiares.

Com base nesses elementos, € possivel afirmar que a constru¢ao de uma escola inclusiva exige
uma mudanca de paradigma na compreensdo do processo educativo. Trata-se de compreender que o
direito a educacdao de qualidade, com equidade, s6 sera efetivado quando forem reconhecidas as

multiplas formas de aprender e de ser no mundo. As metodologias ativas ndo sao uma panaceia, mas
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representam uma importante via de transformacdo das praticas pedagogicas, desde que sejam
acompanhadas de politicas de formacdo docente, investimentos em acessibilidade e compromisso
ético-politico com a inclusao.

Por fim, destaca-se que as contribui¢des da literatura analisada convergem na valorizacao do
professor como agente transformador da realidade educacional. Seu papel como mediador exige
formagao, sensibilidade, escuta e comprometimento com uma pedagogia que respeita a diversidade e
acredita na poténcia de todos os sujeitos para aprender. Como afirma Tiballi (2023), a experiéncia
pedagogica inclusiva deve ser concebida como uma pratica critica, ética e situada, capaz de produzir

sentidos novos para a educagdo escolar e para os sujeitos que dela participam.

4 APLICACOES DE METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO ESPECIAL

A adocdo de metodologias ativas na educacdo especial tem se configurado como uma
alternativa eficaz para a constru¢do de praticas pedagogicas inclusivas, voltadas a valorizacdo da
diversidade funcional presente nas salas de aula. Essas metodologias deslocam o foco do ensino
tradicional para a centralidade do estudante, promovendo a aprendizagem por meio da acdo, da
resolucdo de problemas e da colaboragdo, aspectos fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, emocionais e sociais dos educandos com deficiéncia. De acordo com
Almeida (2025), a implementagdo dessas estratégias favorece a autonomia, a participacdo ativa e o
protagonismo estudantil, permitindo que os alunos aprendam de forma mais significativa, a partir de
suas experiéncias e ritmos proprios.

No campo da educagdo especial, estratégias como a gamificacdo, a sala de aula invertida, a
aprendizagem baseada em projetos e a rotagdo por estagcdes podem ser compreendidas como
metodologias ativas que colocam o estudante no centro do processo de ensino. A revisdo realizada por
Cunha et al. (2024) demonstra que essas metodologias, quando integradas ao planejamento docente,
favorecem o engajamento, estimulam a participagdo ativa e ampliam as possibilidades de
aprendizagem ao articular colaboragao, resolugdo de problemas e relagdo entre teoria e pratica.

Viegas et al. (2023) evidenciam que a inserc¢ao dessas metodologias no cotidiano escolar amplia
as possibilidades de media¢do pedagdgica, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
acessivel, interativo e colaborativo, para alunos que apresentam obsticulos de natureza sensorial,
cognitiva ou motora.

Corroboram Ferreira et al. (2025) que gamificagdo tem sido apontada como uma das
metodologias que tém apresentado resultados positivos na promogao da aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, por estimular a curiosidade, a resolucdo de problemas e a cooperacdo entre pares.
Segundo Almeida (2025), atividades gamificadas possibilitaram que alunos com necessidades

educacionais especiais desenvolvessem habilidades cognitivas e sociais por meio de jogos estruturados
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com objetivos pedagogicos claros. A autora destaca que os elementos ludicos, como desafios,
recompensas simbdlicas e progressdo por niveis, ampliaram a participagdo dos estudantes, com
dificuldades de concentracao ou baixa autoestima.

A sala de aula invertida, por sua vez, reorganiza o tempo e o espago pedagdgico ao propor que
os conteudos sejam explorados pelos alunos, fora da sala de aula, por meio de videos, podcasts ou
textos acessiveis, para que o tempo em aula seja dedicado a realizagdo de atividades praticas e
colaborativas. Matos ef al. (2025) relatam a experiéncia de uma escola publica do Distrito Federal que
utilizou essa estratégia com turmas inclusivas do ensino fundamental. Os resultados evidenciaram que
os estudantes com deficiéncia intelectual apresentaram maior autonomia na execucdo de tarefas e
demonstraram avangos na compreensao de conteiidos complexos, uma vez que puderam revé-los em
seu proprio ritmo antes das atividades presenciais.

J4 a aprendizagem baseada em projetos (ABP) promove a constru¢do de conhecimentos por
meio da investigacdo e da resolucao de problemas reais, envolvendo os estudantes em processos ativos
e colaborativos. Moreira ¢ Ferreira (2019) descrevem uma experiéncia desenvolvida em uma escola
municipal da regido Sudeste, na qual alunos com diferentes tipos de deficiéncia participaram de
projetos interdisciplinares envolvendo sustentabilidade, cultura local e acessibilidade. De acordo com
os autores, a ABP proporcionou um ambiente de valorizagdo da diversidade, estimulando o
protagonismo estudantil e a cooperacdo entre os colegas, além de favorecer a avaliagdo formativa e
continua das aprendizagens.

A rotagdo por estacdes, por sua vez, tem sido utilizada como uma forma de diversificar os
estimulos e promover a aprendizagem personalizada. Nessa metodologia, os alunos sdo organizados
em pequenos grupos e passam por diferentes estacdes de aprendizagem com tarefas especificas. Viegas
et al. (2023) analisam uma experiéncia em sala de recursos multifuncionais em que a rotacao por
estagdes foi aplicada com estudantes com deficiéncia fisica e multipla. A pesquisa demonstrou que a
variacdo de atividades, leitura assistida, jogos digitais, manipulagdo de objetos concretos e atividades
com tecnologias de apoio, contribuiu para ampliar o tempo de atencdo e o envolvimento dos alunos
nas atividades escolares.

As experiéncias analisadas nos estudos evidenciam que o uso das metodologias ativas na
educacdo especial exige, contudo, planejamento intencional e formacao docente continua. O professor
deixa de ser apenas transmissor de conteido para assumir um papel de mediador, articulador e
facilitador da aprendizagem, o que requer sensibilidade para identificar as necessidades especificas
dos estudantes e criatividade para adaptar estratégias e recursos. Conforme apontado por Almeida
(2025), a eficacia das metodologias ativas depende da qualidade das interacdes pedagdgicas e do grau

de intencionalidade nas ac¢des planejadas.
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Outro aspecto relevante diz respeito a acessibilidade dos materiais e das tecnologias utilizadas.
As metodologias ativas ndo podem prescindir de recursos adaptados as condi¢des sensoriais,
cognitivas e motoras dos estudantes com deficiéncia. Matos et al. (2025) destacam a importancia da
utilizacao de softwares com leitura de tela, videos com legendas e linguagem de sinais, bem como
materiais tateis, como pranchas sensoriais € objetos manipulaveis. O uso dessas ferramentas amplia as
condi¢des de participacdo dos alunos e evita a reproducdo de limitagdes pedagogicas em um formato
considerado inovador, porém ainda excludente.

E importante frisar que a aplicagio das metodologias ativas na educagdo especial precisa estar
alinhada aos principios da educacao inclusiva, conforme preconizam os documentos legais brasileiros.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996) assegura a oferta de
atendimento educacional especializado, na rede regular de ensino, como forma de garantir o acesso, a
permanéncia, a participa¢do e a aprendizagem de todos os estudantes. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), por sua vez, refor¢a o direito a educacdo em igualdade de
oportunidades, com adog¢do de praticas pedagogicas inclusivas e recursos de acessibilidade que
promovam condig¢des adequadas de aprendizagem e participagao.

Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) constitui referéncia internacional
ao afirmar que as escolas devem acolher todos os alunos, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. A implementa¢ao das metodologias ativas na
educagdo especial, portanto, ndo deve ser vista como um modismo pedagdgico, mas como uma
exigéncia ética e politica diante dos compromissos assumidos com a equidade e a justica educacional.

Os estudos analisados também evidenciam que os resultados positivos das metodologias ativas
na educacao especial vao além da melhoria do desempenho académico. Segundo Moreira e Ferreira
(2019), houve ampliacdo do senso de pertencimento dos estudantes com deficiéncia ao ambiente
escolar, fortalecimento dos vinculos interpessoais e maior envolvimento das familias nos processos
educativos. Esses fatores sdo fundamentais para a construcdo de uma escola mais acolhedora,
democrética e inclusiva.

Em suma, as metodologias ativas, quando implementadas com intencionalidade pedagogica,
acessibilidade e escuta ativa dos sujeitos envolvidos, constituem caminhos potentes para a promogao
de uma educacdo especial de qualidade. Elas favorecem o protagonismo estudantil, a valorizag¢do da
diversidade e a superagdo das praticas excludentes que ainda persistem em muitos contextos escolares.
Para tanto, ¢ imprescindivel que politicas publicas e projetos formativos assegurem aos professores as
condi¢des necessarias para planejar, executar e avaliar essas metodologias de forma critica e

contextualizada.
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5 REFLEXOES SOBRE A AUTONOMIA, A INDIVIDUALIZACAO E O PROTAGONISMO
DISCENTE

A aplicacdo das metodologias ativas na educacdo especial tem gerado debates significativos
sobre os limites e possibilidades dessas abordagens no desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo discente. Tais conceitos, amplamente valorizados no discurso pedagogico
contemporaneo, exigem praticas educativas que respeitem os ritmos, as potencialidades e os estilos de
aprendizagem de cada estudante, incluindo os estudantes com deficiéncia. Nesse cenario, a
individualizagdo das estratégias pedagogicas torna-se condicdo para a constru¢do de processos
inclusivos.

Para Almeida (2025), um dos maiores desafios da educagdo contemporanea ¢ formar estudantes
que sejam capazes de exercer sua autonomia de maneira critica e reflexiva. Ao analisar a presenca das
metodologias ativas em salas de aula inclusivas, a autora destaca que tais praticas, quando bem
planejadas e aplicadas com intencionalidade, promovem ambientes em que os sujeitos deixam de ser
apenas receptores de conteudos e passam a assumir o papel de construtores do conhecimento. Essa
mudanga de postura requer do professor um olhar atento a diversidade funcional, respeitando as
especificidades de cada aluno, adaptando as propostas didaticas ao ritmo individual e possibilitando
formas multiplas de participagao.

Nesse sentido, Matos et al. (2025) argumentam que as metodologias ativas oferecem caminhos
didaticos que estimulam o envolvimento de todos os estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia,
desde que tais estratégias estejam associadas a uma pedagogia inclusiva. O estudo dos autores
demonstrou que quando ha a adaptacdo das metodologias as necessidades dos estudantes, ¢ possivel
favorecer a autodeterminacao e a participagdo ativa dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem.
A autonomia, nesse contexto, ndo € apenas uma meta, mas um direito pedagogico que precisa ser
construido, com base em praticas acessiveis, mediadas e dialdgicas.

A individualizacdo do ensino, por sua vez, ¢ tratada por Moreira e Ferreira (2019) como uma
exigeéncia para o sucesso das metodologias ativas em contextos inclusivos. Os autores ressaltam que o
uso de estratégias como a rotagdo por estagdes, permitem que o aluno realize tarefas de forma mais
auténoma, no seu tempo, com mediacdo adequada as suas necessidades. Essa personalizacdo do
percurso educativo ¢ uma via de enfrentamento as barreiras atitudinais e pedagogicas que ainda
limitam a participacdo dos estudantes com deficiéncia.

Viegas et al. (2023) contribuem com a reflexdo ao afirmarem que o protagonismo estudantil s6
se efetiva quando as estratégias de ensino consideram a singularidade de cada sujeito. Em sua pesquisa,
foi evidenciado que o uso da sala de aula invertida com alunos da educagdo especial favoreceu nao
apenas a apropriagao do contetido, mas também o desenvolvimento da responsabilidade pelos proprios

processos de aprendizagem. Contudo, os autores alertam que tal protagonismo nao emerge de forma
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espontanea, sendo necessario que o ambiente escolar seja estruturado com base em principios de
equidade, acessibilidade e estimulo ao engajamento.

Apesar das potencialidades das metodologias ativas, sua implementacao na educagdo especial
enfrenta obstaculos consideraveis. Um dos principais desafios, segundo Almeida (2025), esta
relacionado a formacao docente. Muitos professores ainda ndo se sentem preparados para trabalhar
com metodologias que exigem flexibilidade, criatividade e conhecimento das diferentes formas de
aprendizagem. Essa limitacdo técnica reflete-se na reproducdo de praticas centradas na figura do
professor e reduz as possibilidades de protagonismo e autonomia dos alunos.

Além disso, Matos et al. (2025) apontam que as condigdes materiais das escolas publicas
brasileiras nem sempre sdo favoraveis a implementagdo das metodologias ativas, quando se trata da
educacdo especial. A auséncia de recursos tecnoldgicos adaptados, a falta de materiais pedagogicos
acessiveis e a escassez de profissionais de apoio comprometem a efetividade das praticas inclusivas
baseadas na participagdo ativa dos estudantes. Para os autores, nao basta incorporar novas
metodologias: € necessario garantir que elas sejam aplicadas de forma ética e responsavel, levando em
conta o direito de todos a aprendizagem.

Nesse mesmo campo, Viegas et al. (2023) enfatizam a importancia do suporte institucional para
a implementagdo bem-sucedida das metodologias ativas na educagdo especial. Isso inclui o
planejamento coletivo, a escuta das familias, o0 acompanhamento da gestdo escolar e a articulagdo com
os servicos de atendimento educacional especializado. Quando esses elementos estdo presentes, €
possivel construir praticas mais sensiveis e efetivas, que respeitem a individualidade de cada aluno
sem comprometer os objetivos comuns da aprendizagem.

No que se refere a adaptagdo das praticas ao estilo de aprendizagem dos alunos, Moreira e
Ferreira (2019) indicam que essa preocupag¢do deve orientar o trabalho pedagodgico desde o
planejamento até a avaliacdo. Estratégias como a aprendizagem baseada em projetos favorecem esse
alinhamento, uma vez que permitem que os estudantes participem do processo de escolha dos temas,
da organizagdo das etapas de execucao e da definicao dos produtos finais. Para os autores, a escuta
ativa e o reconhecimento das multiplas inteligéncias sdo elementos-chave para o sucesso dessas
metodologias, pois garantem a valorizagdo das contribui¢des singulares de cada sujeito.

E importante ressaltar que a legislagdo educacional brasileira também sustenta os principios de
autonomia e protagonismo como componentes essenciais de uma educacdo inclusiva. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (Lei n° 9.394/1996) estabelece, em seu artigo 58, que a
educagdo especial deve ser ofertada de forma complementar a escolarizagdo regular, assegurando
curriculos, métodos e recursos que respondam as necessidades especificas dos alunos. J4 o Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) refor¢a a obrigatoriedade da oferta de praticas
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pedagdgicas que promovam o desenvolvimento pleno e a participacao dos estudantes com deficiéncia
em igualdade de condigdes com os demais.

As experiéncias apresentadas nos estudos analisados demonstram que a autonomia, a
individualizagdo e o protagonismo discente sao metas possiveis quando as metodologias ativas sdo
aplicadas de maneira planejada, sensivel e contextualizada. Contudo, a superacdo das limitagdes
enfrentadas exige investimentos na formagdo continuada dos professores, na estrutura fisica e
pedagogica das escolas e na constru¢do de uma cultura escolar que reconheca a diversidade como valor
constitutivo do processo educativo.

Conforme observado por Oliveira (2020), a autonomia nao pode ser entendida como um fim
em si mesmo, mas como uma constru¢do mediada, que ocorre por meio da interagdo com 0s outros e
com o conhecimento. Nesse sentido, as metodologias ativas, ao colocarem o aluno no centro da
aprendizagem, desafiam a escola a repensar suas estruturas, suas praticas e seus valores. Trata-se de
um processo que requer disposicdo para alteracdo de praticas pedagogicas, compromisso ético e
abertura a transformacao.

Por fim, ¢ importante destacar que a promogao do protagonismo discente implica, também, em
mudan¢as no modo como a avaliagdo ¢ concebida e praticada. Avaliar, nesse contexto, significa
acompanhar os processos de aprendizagem, identificar avancos e dificuldades, propor intervengdes
pedagogicas adequadas e reconhecer as conquistas dos estudantes com deficiéncia, mesmo que estas
nao se encaixem nos padrdes tradicionais de desempenho. Como propdem Almeida (2025) e Matos et
al. (2025), a avaliagdo deve ser formativa, continua, diversificada e centrada no potencial de cada
aluno.

Assim, a construcao de uma escola inclusiva por meio das metodologias ativas requer mais do
que a adogdo de novas técnicas: demanda uma postura docente comprometida com a valorizacao das
singularidades, a escuta dos sujeitos e a transformacdo do cotidiano escolar. A autonomia, a
individualizacdo e o protagonismo discente, nesse contexto, deixam de ser apenas conceitos abstratos

e se concretizam como praticas educativas capazes de promover justica social e equidade na educagio.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados coletados na pesquisa bibliografica permitiu identificar contribui¢des das
metodologias ativas na promocao da inclusao escolar e da autonomia discente no contexto da educacao
especial. Os estudos analisados evidenciam que estratégias como gamificagdo, aprendizagem baseada
em projetos, rotagdo por estagdes e sala de aula invertida tém potencial para modificar a logica
tradicional do ensino, centrado na transmissdo de conteudo, para uma pratica pedagdgica mais

dialdgica, participativa e adaptavel as necessidades dos alunos com deficiéncia.
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O trabalho de Almeida (2025) demonstra que a gamificagdo, ao incorporar elementos ludicos
e recompensas simbdlicas ao processo de aprendizagem, favorece o engajamento de estudantes com
deficiéncia intelectual, permitindo que eles construam conhecimentos de maneira ativa e colaborativa.
Em sua experiéncia com turmas inclusivas, a autora observou melhora na autoestima e no
envolvimento dos alunos, quando os jogos eram adaptados a realidade e ao ritmo de cada discente.
Esses resultados se alinham as contribui¢cdes de Matos et al. (2025), que destacam que o uso de
plataformas digitais gamificadas pode promover o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais, a0 mesmo tempo em que fortalece vinculos interpessoais € incentiva a cooperagao
entre os pares.

No caso da aprendizagem baseada em projetos, os estudos revisados indicam que essa estratégia
oferece um ambiente adequado para o protagonismo estudantil. Viegas et al. (2023) destacam que o
planejamento de atividades em grupo com objetivos comuns promove a valorizacdo das
potencialidades individuais, mesmo em contextos de heterogeneidade funcional. Os autores
evidenciam, ainda, que a abordagem por projetos permite ao professor atuar como mediador, adaptando
os percursos formativos e os recursos utilizados as condigdes especificas dos alunos com deficiéncia,
o que reforca o principio da equidade no processo de ensino-aprendizagem.

Outro resultado importante identificado diz respeito a sala de aula invertida. Moreira e Ferreira
(2019) aponta que essa metodologia favorece a autonomia dos estudantes ao deslocar parte do processo
de aprendizagem para momentos extraescolares, incentivando a constru¢do do conhecimento por meio
de videos, textos e atividades preparatdrias. No caso da educagdo especial, essa estratégia se mostrou
mais efetiva quando acompanhada de materiais acessiveis e suporte familiar ou institucional,
considerando que parte dos alunos com deficiéncia pode demandar mediagdo adicional para acessar os
conteudos previamente. Ainda assim, a reorganizacao do tempo pedagdgico permitiu que os momentos
presenciais fossem utilizados para aprofundar a compreensao, esclarecer dividas e realizar atividades
praticas com base no ritmo e nas necessidades individuais.

A rotacao por estagdes, por sua vez, destacou-se como metodologia especialmente eficaz em
salas de aula com grande diversidade de perfis e estilos de aprendizagem. Conforme aponta Almeida
(2025), essa estratégia permite organizar o espago escolar em multiplos pontos de aprendizagem, nos
quais os alunos desenvolvem atividades diferenciadas em grupos ou individualmente, favorecendo a
personalizacao do ensino. O sucesso da implementacao depende diretamente do planejamento docente,
da clareza dos objetivos de cada estagao e da oferta de recursos acessiveis e variados, como materiais
manipulativos, videos com legendas, recursos tateis e softwares de apoio.

Outro ponto que emergiu da anélise refere-se ao papel do professor na mediagio dos processos.
Em todos os estudos analisados, a figura docente aparece como fundamental para a implementacgao

exitosa das metodologias ativas na educacdo especial. Nao se trata apenas de aplicar técnicas
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previamente definidas, mas de compreender a singularidade de cada aluno e adaptar constantemente
os métodos, os tempos € os instrumentos avaliativos. Leite ef al. (2024) reforcam que o compromisso
ético do professor com a inclusdo requer sensibilidade, flexibilidade e formagao continuada. O autor
defende que o docente deve ser capaz de “traduzir” o conteido em formas acessiveis, sem reduzir a
complexidade do conhecimento, mas garantindo que todos os estudantes possam participar ativamente
da experiéncia escolar.

As limitacdes enfrentadas na implementagdo das metodologias ativas na educagdo especial
também foram identificadas como tema recorrente nos artigos analisados. Entre os principais
obstaculos citados estdo a caréncia de formacdo especifica dos professores para trabalhar com
tecnologias assistivas e metodologias diferenciadas, a escassez de recursos pedagogicos acessiveis, a
resisténcia de parte dos educadores as mudangas metodoldgicas e a falta de tempo adequado para o
planejamento e avaliacdo das atividades. Matos et al. (2025) apontam que, embora as politicas publicas
brasileiras, como o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, estimulem praticas inovadoras e inclusivas, ha um descompasso
entre o discurso normativo e as condi¢des objetivas de trabalho nas escolas.

A pesquisa bibliografica também destacou a importancia de se observar os principios legais e
normativos que regem a inclusdo escolar no Brasil. A Declara¢do de Salamanca (1994), a Constitui¢cao
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996), o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069/1990) estabelecem como dever do Estado garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento
pleno dos alunos com deficiéncia no ensino regular. Nesse sentido, as metodologias ativas, ao
priorizarem a personalizagdo do ensino e o protagonismo discente, contribuem diretamente para a
concretizagdo do direito a educagdo de qualidade para todos, como apontam Oliveira (2020) e Silva
(2025).

A andlise critica dos resultados evidencia, portanto, que as metodologias ativas ndo apenas
ampliam as oportunidades de aprendizagem para estudantes com deficiéncia, mas também provocam
transformagdes importantes na cultura escolar. O foco desloca-se da homogeneizacdo para a
valorizacdo das diferencas, da passividade para a agdo, do ensino centrado no professor para a
aprendizagem centrada no aluno. Contudo, tais transformag¢des demandam investimento em formacao
docente, politicas publicas eficazes e compromisso coletivo com a equidade educacional.

A discussdo dos achados também aponta para a necessidade de um curriculo mais flexivel e
responsivo, que considere ndo apenas os conteudos disciplinares, mas também os processos pelos quais
os alunos aprendem. Conforme defendem Libaneo (2022) e Tiballi (2023), a escola deve se
reconfigurar como espaco de criagdo de sentido, no qual os estudantes sao chamados a refletir,

experimentar, comunicar € reconstruir conhecimentos a partir de suas vivéncias. As metodologias
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ativas, quando implementadas com intencionalidade pedagdgica e sensibilidade as especificidades dos
educandos com deficiéncia, mostram-se alinhadas a essa proposta e constituem um caminho promissor

para a efetivagdo de uma escola inclusiva, democratica e humanizadora.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A analise critica das estratégias pedagogicas baseadas em metodologias ativas aplicadas a
educacdo especial permitiu compreender que hd um potencial transformador significativo nessas
praticas, sobretudo quando utilizadas com intencionalidade, planejamento e sensibilidade as
especificidades dos estudantes com deficiéncia. Os estudos examinados evidenciam que a adogdo de
metodologias ativas, como gamificacao, aprendizagem baseada em projetos, rotacdo por estacoes e
sala de aula invertida, contribui para o fortalecimento da autonomia discente, para a promogdo da
inclusdo escolar e para a valorizacdo das diferentes formas de aprender.

Ao longo do presente artigo, observou-se que as metodologias ativas promovem mudangas
estruturais no modo como o ensino e a aprendizagem sdo concebidos. Em vez de perpetuarem praticas
centradas exclusivamente no professor e na exposicao de contetdos, essas metodologias colocam o
estudante no centro do processo, respeitando seu ritmo, suas capacidades e seu modo de interagir com
o mundo. Tais praticas se mostram especialmente eficazes no atendimento a estudantes com
deficiéncia, uma vez que rompem com a ldégica homogénea da sala de aula tradicional e valorizam a
diversidade como um elemento constitutivo da aprendizagem.

Os achados da pesquisa apontam que a centralidade do aluno nao ¢ apenas um principio
abstrato, mas pode ser operacionalizada por meio de praticas pedagdgicas concretas que envolvam os
estudantes em situagdes reais de resolucdo de problemas, producdo de conhecimento, interacdo com
colegas e tomada de decisdes. O trabalho com projetos, por exemplo, permite que os alunos se
envolvam com temas significativos, assumam responsabilidades e desenvolvam competéncias
cognitivas e socioemocionais. Da mesma forma, a gamificacdo favorece o engajamento e a superagao
de desafios, enquanto a rotagdo por estagdes possibilita a adaptacdo das atividades a diferentes niveis
de complexidade e estilos de aprendizagem.

Contudo, a efetividade dessas praticas depende de fatores contextuais relevantes, especialmente
no que diz respeito a formacao dos professores e as condigdes institucionais de implementagdo. Em
muitas escolas, a auséncia de recursos pedagdgicos acessiveis, o numero elevado de estudantes por
turma e a falta de apoio especializado dificultam a realizagdo de propostas metodoldgicas mais
inovadoras. Além disso, a resisténcia de parte do corpo docente em modificar praticas consolidadas e
a insuficiéncia de formagdo continuada com foco na inclusdo e nas tecnologias educacionais

configuram obstaculos que ndo podem ser ignorados.

F REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.16, n.5, p.1-21, 2025



ReGeO ISSN: 2177-3246

Assim, um dos principais desafios para a consolidacdo das metodologias ativas na educagao
especial ¢ a superagdo das desigualdades estruturais que atravessam o sistema educacional brasileiro.
A promocdo da inclusdo escolar requer, necessariamente, a articulacdo entre agdes pedagogicas e
politicas publicas que assegurem os direitos educacionais dos alunos com deficiéncia. Nesse sentido,
destaca-se a importancia de legislagdes como a Lei n° 13.146/2015, Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que estabelece a obrigatoriedade da acessibilidade e do atendimento educacional
especializado no ensino regular, e a Lei n° 9.394/1996, LDB, que reforca a igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola.

Além disso, o Plano Nacional de Educacao (PNE), em sua Meta 4, estabelece o compromisso
com a universalizacdo do atendimento escolar para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de servigos de apoio especializado. Essa
orientacdo estd em consondncia com a Declaragdo de Salamanca (1994), que define a educacdo
inclusiva como um direito humano fundamental e um principio orientador das politicas educacionais.
Portanto, ¢ imprescindivel que o trabalho pedagdgico esteja sintonizado com essas diretrizes legais e
se desenvolva em dialogo constante com os principios da equidade, da justica social e do respeito as
diferencas.

Outro aspecto relevante diz respeito a valorizacdo da escuta ativa e do protagonismo dos
estudantes com deficiéncia. A experiéncia educacional desses sujeitos ndo deve ser reduzida a
adaptacdo de conteudos, mas precisa ser compreendida como um processo de construcao conjunta de
sentidos, no qual o aluno ¢ reconhecido como sujeito de direitos e de saberes. Para tanto, o professor
deve atuar como mediador competente e ético, capaz de construir percursos pedagogicos que respeitem
as singularidades e promovam a participacao plena de todos.

Essa perspectiva exige a superagao do modelo assistencialista ou compensatorio da educacao
especial, ainda presente em muitas praticas escolares, e a consolidacio de uma abordagem
emancipatéria, critica e comprometida com a transformacdo social. No que diz respeito as
contribui¢cdes para a pratica docente, esta pesquisa reafirma a necessidade de investimentos na
formacao inicial e continuada dos professores da educagdo bésica, com énfase na inclusdo escolar, nas
metodologias ativas e no uso pedagogico de tecnologias assistivas. A construcdo de uma pratica
pedagdgica inovadora ndo se da por meio de receitas prontas, mas por meio de processos reflexivos e
colaborativos que envolvam toda a comunidade escolar. A formagao docente, nesse contexto, deve
valorizar a pesquisa, o intercAmbio de experiéncias, a constru¢do coletiva de projetos e a
ressignificagdo constante do papel do educador.

Borges (2021) destaca a importancia de envolver as familias e os demais profissionais da escola
na constru¢do de uma cultura inclusiva. A educagao especial ndo pode ser responsabilidade exclusiva

do professor da sala de aula comum ou do professor de atendimento educacional especializado. Trata-
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se de um compromisso institucional que demanda o engajamento de gestores, coordenadores
pedagogicos, cuidadores, intérpretes, profissionais de satide e, principalmente, dos proprios estudantes
e suas familias. A articulagdo entre esses atores potencializa as possibilidades de sucesso das
metodologias ativas e favorece a construcdo de ambientes mais acolhedores, cooperativos e
participativos.

A andlise realizada também aponta para a necessidade de estudos empiricos sobre os efeitos
das metodologias ativas na aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Embora a revisdo
bibliografica tenha revelado experiéncias com resultados favoraveis alinhados ao objetivo pedagdgico,
ainda sdo escassas as pesquisas que mensurem, de forma sistematica, os impactos dessas praticas no
desempenho académico, no desenvolvimento da autonomia e na permanéncia escolar. Pesquisas
futuras podem explorar, por exemplo, a relagdo entre metodologias ativas e a redugdo da evasao escolar
na educacado especial, os efeitos da gamificacdo na alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual,
ou ainda as contribui¢des da aprendizagem baseada em projetos para o desenvolvimento da linguagem
em criangas com transtorno do espectro autista.

Outra linha promissora de investiga¢do diz respeito ao uso de tecnologias digitais acessiveis
como mediadoras do ensino inclusivo. Em um cenario de constantes transformagdes tecnoldgicas, ¢
fundamental compreender como recursos como softwares de leitura de tela, aplicativos de
comunicagdo alternativa, plataformas de ensino adaptaveis e ambientes virtuais de aprendizagem
podem ser integrados de forma critica e ética as propostas pedagogicas. Estudos nesse campo podem
contribuir para a formulacdo de politicas publicas de tecnologia assistiva, bem como para o
desenvolvimento de materiais didaticos inclusivos.

Por fim, a presente reflexao refor¢a que a efetivagdo do direito a educagdo inclusiva nao se
resume & matricula de estudantes com deficiéncia em escolas regulares. E preciso garantir condigdes
reais de participagcdo, aprendizagem e desenvolvimento, por meio de praticas pedagdgicas que
reconhegam e valorizem as diferencas como parte da riqueza do processo educativo. As metodologias
ativas, quando articuladas aos principios da inclusdo e da justi¢a social, oferecem caminhos que podem
contribuir para a constru¢do de uma escola mais democratica, acolhedora e comprometida com a

formacao integral de todos os sujeitos.
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