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RESUMO

Este artigo analisa a formacdo docente para o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDIC) no contexto da cultura digital, a luz dos principais documentos legais que
orientam a educacao brasileira, como a Constitui¢do Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
a BNCC (2018) e a BNC-Formacao (2020). Parte-se do problema de compreender de que modo as
politicas educacionais e os processos formativos podem contribuir para a integracdo critica das
tecnologias as préticas pedagdgicas, promovendo uma educacdo mais inclusiva, inovadora e alinhada
as demandas contemporaneas. O objetivo da pesquisa € analisar as contribui¢des da formagao docente
para a insercdo das TDIC no processo de ensino-aprendizagem, articulando referenciais tedricos,
documentos oficiais e dados empiricos da pesquisa TIC Educacdo do Cetic.br (2024). A pesquisa
caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratéria e bibliografica, fundamentada em autores
como No6voa, Tardif, Kenski, Moran e Freire, além de legislacdes e diretrizes que estruturam a
formacdo inicial e continuada de professores. A andlise dos dados evidencia tendéncias como a
ampliacdo do acesso as tecnologias digitais nas escolas brasileiras, a ado¢ao gradual de metodologias
ativas e a valorizagdo da formacgdo continuada como estratégia de fortalecimento da pratica docente.
Os resultados indicam que professores que participam de processos formativos apresentam maior
predisposicdo a inovacdo pedagogica e ao uso critico e intencional dos recursos digitais. Contudo,
conclui-se que a disponibilidade de equipamentos e conectividade, por si s6, ndo garante a
transformacdo pedagdgica, sendo indispensdvel a mediagdo docente e a reflexdo critica. Assim, a
formacdo docente para o uso das TDIC configura-se como um processo critico-reflexivo e
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colaborativo, essencial para o fortalecimento do papel do professor como mediador da aprendizagem
e agente da transformacao educacional no século XXI.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais. Formacao de Professores. Politicas Educacionais.

ABSTRACT

This article analyzes teacher education for the use of Digital Information and Communication Technologies
(DICT) in the context of digital culture, in light of the main legal documents that guide Brazilian education,
such as the Federal Constitution, the Law of Guidelines and Bases of National Education (Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢do Nacional — LDB), the National Common Curricular Base (BNCC, 2018), and the
National Teacher Education Guidelines (BNC-Formagao, 2020). The study is grounded in the problem of
understanding how educational policies and teacher education processes can contribute to the critical
integration of digital technologies into pedagogical practices, promoting a more inclusive, innovative, and
contemporary-oriented education. The objective of the research is to analyze the contributions of teacher
education to the integration of DICT into the teaching—learning process, articulating theoretical frameworks,
official documents, and empirical data from the ICT Education survey conducted by Cetic.br (2024). The
study adopts a qualitative, exploratory, and bibliographic approach, drawing on authors such as Névoa,
Tardif, Kenski, Moran, and Freire, as well as legislation and guidelines that structure initial and continuing
teacher education. Data analysis reveals trends such as the expansion of access to digital technologies in
Brazilian schools, the gradual adoption of active methodologies, and the recognition of continuing education
as a strategy for strengthening teaching practice. The results indicate that teachers who engage in
professional development programs show a greater predisposition toward pedagogical innovation and the
critical and intentional use of digital resources. However, the findings also demonstrate that the availability
of equipment and connectivity alone does not ensure pedagogical transformation, making teacher mediation
and critical reflection essential. Thus, teacher education for the use of DICT is characterized as a critical-
reflective and collaborative process, fundamental to strengthening the role of teachers as mediators of
learning and agents of educational transformation in the 21st century.

Keywords: Digital Technologies. Teacher Education. Educational Policies.

RESUMEN

Este articulo analiza la formacién docente para el uso de las Tecnologias Digitales de la Informacién
y la Comunicacion (TDIC) en el contexto de la cultura digital, a la luz de los principales documentos
legales que orientan la educacion brasilefia, como la Constitucién Federal, la Ley de Directrices y
Bases de la Educacion Nacional (Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional — LDB), la Base
Nacional Comun Curricular (BNCC, 2018) y la BNC-Formacién (2020). El estudio parte del problema
de comprender de qué manera las politicas educativas y los procesos formativos pueden contribuir a
la integracion critica de las tecnologias digitales en las practicas pedagdgicas, promoviendo una
educacidon mads inclusiva, innovadora y alineada con las demandas contemporéneas. El objetivo de la
investigacion es analizar las contribuciones de la formacion docente a la incorporacion de las TDIC en
el proceso de ensenanza-aprendizaje, articulando referentes tedricos, documentos oficiales y datos
empiricos de la investigacion TIC Educacién del Cetic.br (2024). La investigacion se caracteriza como
cualitativa, de naturaleza exploratoria y bibliografica, y se fundamenta en autores como Névoa, Tardif,
Kenski, Moran y Freire, asi como en legislaciones y directrices que estructuran la formacion inicial y
continua del profesorado. El andlisis de los datos evidencia tendencias como la ampliacion del acceso
a las tecnologias digitales en las escuelas brasilefias, la adopcién gradual de metodologias activas y la
valorizacién de la formacidn continua como estrategia para el fortalecimiento de la prictica docente.
Los resultados indican que los docentes que participan en procesos formativos presentan una mayor
predisposicion a la innovacion pedagdgica y al uso critico e intencional de los recursos digitales. No
obstante, se concluye que la disponibilidad de equipamientos y conectividad, por si sola, no garantiza
la transformacion pedagdgica, siendo indispensable la mediacion docente y la reflexion critica. De este
modo, la formacién docente para el uso de las TDIC se configura como un proceso critico-reflexivo y
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colaborativo, esencial para fortalecer el papel del profesorado como mediador del aprendizaje y agente
de la transformacion educativa en el siglo XXI.

Palabras clave: Tecnologias Digitales. Formacion Docente. Politicas Educativas.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento acelerado das tecnologias digitais, nas ultimas décadas, tem promovido
transformagoes relevantes em multiplos setores sociais, particularmente no campo educacional. Dessa
nova configuracao emerge a intitulada “Era Digital”, onde a presenga crescente de dispositivos digitais,
recursos interativos e plataformas virtuais tem reconfigurado o modo como o conhecimento ¢ acessado,
produzido e compartilhado (Gémez, 2015).

A insercdo das tecnologias digitais no cotidiano da sociedade contemporanea transformou
profundamente as formas de interagcao, comunicacao e producao de conhecimento, configurando o que
se denomina cultura digital (Lévy, 1999). Essa cultura ultrapassa o simples uso de dispositivos
tecnologicos, pois envolve um conjunto de praticas sociais mediadas pelas tecnologias digitais,
impactando diretamente a educagao.

Diante desse cenario, torna-se essencial repensar a formagdo docente, de modo que os
professores estejam preparados para incorporar, de forma critica e criativa, as tecnologias digitais no
processo ensino-aprendizagem. Assim, a escola, como instituicdo inserida nesse contexto, necessita
segundo Moran (2015) repensar suas praticas pedagogicas para atender as novas demandas de ensino
e aprendizagem, visto que a internet e as tecnologias digitais permitem o acesso a conteudo em
qualquer tempo, torna-se necessaria uma educacao mais flexivel, integrada e conectada.

Nesse processo se destaca como um documento orientador, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) que traz como uma de suas competéncias gerais a ser desenvolvida a “cultura digital”,
com o objetivo que o aluno desenvolva a capacidade de compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo de maneira ética, critica e reflexiva, aplicando-as em diferentes
contextos sociais e escolares para favorecer a comunicagdo, a dissemina¢do de informacgdes, a
producao de conhecimentos, a resolugdo de problemas e a atuacdo autonoma e autoral dos sujeitos,

pois segundo a BNCC:

cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participacdo mais consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos impactos da
revolucdo digital e dos avancos do mundo digital na sociedade contemporanea, a construcio
de uma atitude critica, ética e responsdvel em relacdo a multiplicidade de ofertas mididticas e
digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos contetdos por elas veiculados, e,
também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para expressdo de solugdes e manifestacdes
culturais de forma contextualizada e critica. (Brasil, 2018, p. 474)

A partir de uma realidade cada vez mais digital Bacich e Moran (2018) destacam novas
estratégias de ensino, como as metodologias ativas aliadas as tecnologias digitais que promovem a
construcdo do conhecimento de forma critica e reflexiva e que desenvolvem o protagonismo estudantil

para uma educac¢do inovadora. Nesse contexto, o conhecimento € construido por meio da resolugdo de
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problemas, da aprendizagem baseada em projetos e do uso criativo das tecnologias digitais, o que
demanda um novo perfil docente, mais reflexivo e colaborativo.

A escola, como espaco dindmico e socialmente situado, ¢ desafiada a acompanhar as mudangas
tecnologicas e as novas demandas educacionais, pois diante desse cendrio a formagao continuada de
professores assume um papel estratégico para promocao do desenvolvimento de competéncias
pedagogicas que valorizem a inovagdo, a mediagdo tecnoldgica e a constru¢do colaborativa do

conhecimento. Segundo Moran (2013, p.13):

Uma educagdo inovadora se apoia em um conjunto de propostas com alguns grandes eixos que
lhe servem de guia e de base: o conhecimento integrador e inovador; o desenvolvimento da
autoestima e do autoconhecimento (valorizacdo de todos); a formagdo de alunos
empreendedores (criativos, com iniciativa) e a constru¢do de alunos-cidaddos (com valores
individuais e sociais).

A formagdo de professores torna-se um elemento central nesse processo de integracdo das
tecnologias digitais como instrumento de mediagdo pedagdgica. Para isso, serd necessario que os
docentes desenvolvam competéncias que lhes permitam atuar criticamente frente as mudangas
proporcionadas pelo ambiente digital. A formacao inicial, para Imbernon (2011) muitas vezes distante
da realidade das salas de aula, precisa ser complementada por programas de formagao continuada que
oferecam aos professores oportunidades de refletir sobre sua pratica, experimentar novas metodologias
e apropriar-se dos recursos digitais de maneira significativa.

Dessa forma, a presente pesquisa se propoe a refletir sobre a seguinte problemética: Como a
integragao das tecnologias digitais contribui na formagdo docente para o desenvolvimento de novas
estratégias no processo ensino-aprendizagem? O objetivo geral serd investigar a formagao continuada
de professores e a integracdo das tecnologias digitais no processo ensino-aprendizagem, € como
objetivos especificos: a) levantar contribuigdes das tecnologias digitais para a mediagdo pedagogica
no contexto escolar; b) discutir os desafios e possibilidades da formacgao continuada de professores
frente a cultura digital; c) identificar competéncias digitais consideradas essenciais para a atuagao
docente no século XXI; d) refletir sobre praticas pedagogicas inovadoras que incorporem tecnologias
no processo de ensino-aprendizagem.

Este estudo busca compreender de que maneira a formagdo de professores pode ser
ressignificada por meio do uso das tecnologias digitais, para a promogao de praticas pedagogicas mais

interativas, significativas e inovadoras.

2 REFERENCIAL TEORICO
O presente trabalho se desenvolverd em quatro eixos principais: a Cultura Digital,

fundamentada nos estudos de Kenski e Moran, que abordam as transformagdes educacionais
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provocadas pelas tecnologias; a Sala de Aula Inovadora e Metodologias Ativas, destacada por
Cortelazzo e Moran, que defendem a participacdo ativa dos estudantes e a ressignificacdo do papel
docente; a Formagao Docente, discutidas por Tardif e Névoa, que enfatizam a constru¢@o de saberes e
a necessidade de uma formagao critica e colaborativa; e, por fim, os Documentos Legais e Diretrizes
para a Formagdo de Professores, analisados a partir da Constitui¢do, da LDB e da BNCC, que
estabelecem as bases normativas para a pratica pedagégica. Nesse contexto, a formagdo continuada é
compreendida como elemento essencial para a integracdo significativa das tecnologias digitais ao

ensino.

2.1 CULTURA DIGITAL

A cultura digital caracteriza-se pela intensificagdo do uso das tecnologias digitais como
mediadoras das relagdes sociais, comunicacionais e cognitivas, impactando de forma direta os modos
de producdo e circulagdo do conhecimento. Conforme Kenski (2012), a tecnologia sempre esteve
associada ao poder e ao saber, moldando comportamentos sociais e formas de acesso a informagao,
sendo, na contemporaneidade, potencializada pela linguagem digital e pela internet.

Pierre Lévy (1999) define o ciberespaco como “o novo meio de comunicacdo que surge da
interconexao mundial dos computadores” (p.17), no qual se desenvolvem processos de inteligéncia
coletiva, favorecendo aprendizagens colaborativas ¢ a construgdo compartilhada do conhecimento.
Esse cenario, Lévy (1999, p.172) descreve como “uma profunda mutagdo na relagdo com o saber”,
exigindo da educagdo novas formas de mediacdo pedagogica, mais flexiveis, abertas e participativas.

No campo educacional, Moran (2015) destaca que as institui¢des escolares sdo desafiadas a
repensar seus modelos pedagogicos para acompanhar as transformacgdes da sociedade digital. Segundo
o0 autor, a incorpora¢do de metodologias ativas, como o ensino por projetos, o ensino hibrido e a sala
de aula invertida, representa uma resposta possivel a necessidade de tornar o estudante protagonista do
processo de aprendizagem.

A insercao das tecnologias digitais, entretanto, ndo garante, por si sO, inovacao pedagogica.
Conforme Contreras (2002, p. 97), a pratica docente ¢ atravessada por situacdes complexas e
singulares, que demandam reflexdo critica e capacidade de adaptacdo. Nesse sentido, a cultura digital
redefine o papel do professor, que deixa de ser mero transmissor de contetidos para atuar como
mediador, orientador e articulador de saberes em contextos colaborativos.

Como ressalta Lévy (1999, p.208), “permitir que os seres humanos conjuguem suas
imaginagdes e inteligéncias a servigo do desenvolvimento e da emancipagdo das pessoas ¢ o melhor
uso possivel das tecnologias digitais”. Essa concepcao evidencia que a cultura digital ndo se restringe
a introducao de recursos tecnologicos no contexto escolar, mas implica uma reconfiguracao das

praticas pedagogicas e do trabalho docente, demandando a atuagdo de professores capazes de inspirar,
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conectar ¢ mediar saberes em ambientes de aprendizagem colaborativos. Nesse sentido, torna-se
indispensavel uma formacao critica, coletiva e contextualizada, capaz de responder as demandas

educacionais da sociedade contemporanea.

2.2 COMPETENCIAS DIGITAIS E A FORMACAO DOCENTE
Ao mesmo tempo em que as tecnologias digitais se apresentam como potenciais aliadas da
inovacao pedagodgica, ¢ necessario reconhecer os riscos de sua apropriacdo de maneira superficial ou

meramente instrumentalizada. Como alerta Barreto (2009, p. 3):

As tecnologias nao sdo meras ferramentas transparentes; elas ndo se deixam usar de qualquer
modo: sdo, em tultima anélise, a materializa¢do da racionalidade de uma certa cultura e de um
“modelo global de organizagdo do poder.

A autora destaca que a apropriacdo critica das tecnologias deve levar em conta suas
determinagdes historicas, sociais e politicas, buscando praticas educativas emancipadoras. Embora as
tecnologias tenham o potencial de impulsionar novas praticas pedagogicas, sua ado¢do deve estar a
servico de uma educacao emancipadora, ¢ ndo de uma simples adaptagdo a modelos educacionais
generalistas. Assim, reforga-se a necessidade de uma formacdo docente que va além do dominio
técnico, valorizando a reflexdo critica e a construg¢ao de praticas educativas transformadoras (Barreto,
2009).

Nesse cenario, o papel do professor também se transforma: deixa de ser mero transmissor de
conteudo para tornar-se curador, cuidador e orientador de aprendizagens. O docente deve ser capaz de
organizar percursos formativos personalizados, incentivar a aprendizagem colaborativa e promover a
autonomia dos alunos, utilizando as tecnologias como ferramentas de mediacdo e ampliacdo do
processo educativo (Moran, 2015).

Nesse horizonte, Tardif (2014) propde que os saberes docentes sao historicamente construidos
no cotidiano escolar, sendo produto de experiéncias e interagdes sociais. Para o autor, tais saberes nao
sdo estaticos, mas se constituem de forma dinamica, a partir da vivéncia profissional e do didlogo entre
teoria e pratica. Dessa forma, a formagao de professores precisa considerar os contextos reais da escola,
as demandas especificas dos alunos e as possibilidades que as tecnologias oferecem para potencializar
o ensino. Essa articulacdo entre conhecimento cientifico, experiéncia pratica e recursos digitais cria
condi¢des para uma pratica pedagodgica mais significativa, contextualizada e alinhada aos desafios da
sociedade contemporanea.

Para Tardif (2014), os saberes docentes sdo compostos por diferentes dimensdes, como o0s
saberes disciplinares, curriculares, experienciais e pedagogicos. Os saberes disciplinares dizem
respeito ao dominio do contetido especifico da area de atuacdo; os curriculares estdo ligados a

compreensdo dos objetivos, conteidos e métodos propostos nos programas e diretrizes; o0s
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experienciais derivam da pratica cotidiana, constituindo-se na interacdo com alunos, colegas e
comunidade escolar; e os pedagdgicos referem-se ao conhecimento sobre métodos, estratégias e
processos de ensino. Na perspectiva da cultura digital, esses saberes se expandem, exigindo que o
professor desenvolva também competéncias tecnologicas que dialoguem com todas essas dimensoes,
de modo critico e criativo.

Conforme ressalta Novoa (2002, p. 63), “ndo ¢ possivel aprender a profissdo docente sem a
presenca, o apoio e a colaboragdo dos outros professores”, enfatizando o carater coletivo e reflexivo
da formagao continuada. Ja Tardif (2014) observa que “o saber docente é um saber plural, formado
pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2014, p. 36), destacando a variedade e o dinamismo
dessas dimensdes no cotidiano educacional. Nesse contexto, a incorporacdo das tecnologias digitais
implica um reposicionamento profundo das fungdes de professores e alunos, um movimento que supera
o mero uso de ferramentas para consolidar um uso consciente, critico e contextualizado dos recursos
tecnoldgicos. Nesse sentido, Kenski (2003) reforca que a tecnologia deve ser entendida como
mediagdo pedagogica, ou seja, “um meio que amplia os horizontes da aprendizagem, e ndo um fim em
si mesma” (interpretacdo baseada em sua proposta de concep¢do tecnoldgica). Assim, quando
fundamentada nos saberes historicamente construidos pelos docentes e sustentada por politicas de
formacgado continuada alinhadas a pratica, a integracio das tecnologias digitais favorece ambientes de
aprendizagem mais auténomos, participativos e contextualizados, suficientemente sensiveis as
exigéncias legais, as demandas sociais e as possibilidades pedagdgicas da cultura digital.

As competéncias digitais exigidas pela BNCC e pelos documentos legais apontam para um

reposicionamento do papel do professor. Novoa (2022) descreve que:

O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formacdo continuada. Face 4 a
dimensdo dos problemas e aos desafios atuais da educag@o precisamos, mais do que nunca, de
reforcar as dimensdes coletivas do professorado. A imagem de um professor de pé junto ao
quadro negro, dando sua aula para uma turma de alunos sentados, talvez a imagem mais
marcante do modelo escolar, estd ser substituida pela imagem de vérios professores
trabalhando em espagos abertos com alunos e grupos de alunos (N6voa, 2022, p. 67).

Nesse sentido, destaca-se que a formacao continua constitui uma das competéncias essenciais
para os profissionais da educacdo, pois garante atualizacdo constante e desenvolvimento de novas
capacidades, como a gestdo de processos pedagdgicos, o trabalho coletivo, a incorporagdo de
tecnologias e a reflexdo ética. O trabalho docente, portanto, deve articular as competéncias digitais ao
compromisso pedagdgico e social, possibilitando praticas que respondam aos desafios de um mundo

em transformacao (Perrenoud, 2000 apud Corréa; Fernandes, 2014, p. 3).
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2.3 CONSTITUICAO E LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO E DOCUMENTOS
OFICIAIS SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo de professores no Brasil € orientada por um conjunto de dispositivos legais que
asseguram a valorizacdo do magistério e a qualificacdo do ensino, em consondncia com as
transformagdes sociais e tecnoldgicas contemporaneas. A Constitui¢do Federal de 1988 estabelece, em
seu artigo 206, a valorizacao dos profissionais da educagdo escolar como um dos principios do ensino,
vinculando a qualidade educacional a formacdo e ao desenvolvimento profissional docente (Brasil,
1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (Lei n® 9.394/1996) refor¢a esse principio
ao prever, em seus artigos 62 e 67, a formacdo em nivel superior para o exercicio do magistério na
educacgdo bdsica e a garantia de formacao continuada como parte da valorizagdo dos profissionais da
educagdo. Esses dispositivos evidenciam a compreensdo de que a formagdo docente deve articular
conhecimentos tedricos, pratica pedagogica e atualizagdo permanente.

A LDB atualizada pela Lei n° 14.533/2023, avanca ainda mais ao incorporar formalmente a

educacdo digital entre os deveres do Estado. De acordo com o novo inciso XII do artigo 4°:

A educacdo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituicdes publicas de
educacdo bdsica e superior a internet em alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico,
com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos,
criacdo de contetidos digitais, comunica¢do e colaboracdo, seguranca e resolucdo de
problemas. (Brasil, 2023)

Além disso, o pardgrafo tnico do mesmo artigo complementa:

As relacdes entre o ensino e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas, ferramentas e
recursos digitais que fortalecam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do aluno
e que criem espagos coletivos de mutuo desenvolvimento. (Brasil, 2023).

Com esta atualiza¢do promovida pela Lei n° 14.533/2023, a LDB incorpora explicitamente a
educacdo digital como dever do Estado, assegurando a conectividade das instituicdes educacionais € o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao letramento digital, a criagcdo de conteudos, a
comunicacdo, a colaboragdo, a seguranca e a resolucao de problemas. Tal avanco normativo reforca a
centralidade das tecnologias digitais na educacdo e a necessidade de preparar professores para sua
integracdo pedagdgica critica.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) destaca a cultura digital
como uma das competéncias gerais da educagdo bésica, orientando o desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao uso ético, critico e responsavel das tecnologias digitais. O documento enfatiza que é
necessario “prepara-los para profissdes que ainda nio existem, para usar tecnologias que ainda nao

foram inventadas e para resolver problemas que ainda ndo conhecemos” (Brasil, 2018, p. 473),
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evidenciando a urgéncia de formar sujeitos capazes de lidar com um mundo em constante
transformacao.

Assim, os documentos legais que estruturam a educacgio brasileira evidenciam que a formacao
inicial e continuada de professores constitui elemento central para a efetivacao de praticas pedagdgicas
inovadoras e alinhadas as demandas da sociedade digital, superando uma abordagem meramente

instrumental das tecnologias.

2.3.1 BNC - formacao

A formagdo de professores no Brasil encontra respaldo em dispositivos legais que buscam
alinhar a pratica docente as exigéncias contemporaneas da educacdo. Apds a homologagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, surgiram diferentes versdes e pareceres voltados a
adequacdo da formacao inicial e continuada dos docentes. Nesse processo, destaca-se a Resolugao
CNE/CP n° 1/2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo continuada
e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formagao). Entretanto, como observa Freitas (2020), a elaboragdo desses documentos ocorreu
em grande medida sem didlogo amplo com as entidades académicas, cientificas e sindicais da area, em
um periodo marcado pela crise sanitdria da pandemia de COVID-19, o que gerou tensdes e criticas
sobre sua legitimidade.

Nessa mesma linha, Pucci, Lima e Souza (2022) ressaltam que a implementacdo da BNCC
exigiu agdes articuladas das redes municipais, as quais vém se organizando para adequar seus
curriculos e oferecer orientacdo e formacgao aos docentes e gestores escolares. Assim, evidencia-se que
os documentos normativos nao apenas regulamentam, mas também orientam a organizagao curricular
e a formacao profissional, constituindo-se como eixos estruturantes da pratica pedagogica no pais.

A Resolugao CNE/CP n° 1/2020 enfatiza que a formagdo continuada deve estar alinhada as
reais necessidades dos contextos escolares, configurando-se como componente essencial da
profissionalizagdo docente e valorizando o professor como agente formativo de conhecimentos e
culturas. O documento estabelece que as competéncias profissionais devem integrar trés dimensdes
interdependentes: o conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional;
orientando o trabalho docente para uma atuagdo critica, ética e socialmente responsavel (BRASIL,
2020, p. 2). Além disso, prevé que as politicas de formagdo continuada respeitem os fundamentos
constitucionais, assegurem o trabalho colaborativo entre pares, incorporem metodologias ativas de
aprendizagem e mantenham coeréncia com as demais politicas educacionais, curriculos e planos de
carreira.

Outro ponto de destaque refere-se ao incentivo a formacao ao longo da vida, organizada em

programas flexiveis e modulares, voltados para atender as demandas da pratica docente em diferentes
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contextos. Essa perspectiva inclui desde cursos de atualizagao e aperfeicoamento até a pds-graduagao,
contemplando ainda processos de mentoria e tutoria. Tais agdes possibilitam a troca de experiéncias
entre professores mais experientes e aqueles em processo de desenvolvimento profissional,
fortalecendo comunidades de pratica e ampliando o repertério pedagogico coletivo (BRASIL, 2020,
p. 6).

No que diz respeito as competéncias gerais docentes, a Resolugdo aponta a necessidade de
pesquisar, investigar e refletir criticamente sobre as praticas pedagogicas, utilizando a criatividade e
solucdes tecnoldgicas para planejar propostas desafiadoras e significativas; de empregar diferentes
linguagens (verbal, corporal, visual, sonora e digital) de modo a favorecer a expressdo e o
compartilhamento de experiéncias entre estudantes; de compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de forma critica e ética nas praticas educativas; e de valorizar permanentemente a formacao
profissional, buscando atualiza¢ao e novos conhecimentos que sustentem a autonomia, a cidadania e a
responsabilidade social do docente (BRASIL, 2020, p. 8).

A articulagdo entre a BNCC, os Pareceres do CNE, a LDB e a BNC-Formacao evidenciam que
a formacgdo inicial e continuada dos professores ndo pode se restringir a0 dominio instrumental das
ferramentas digitais, mas deve contemplar sua apropriacdo pedagodgica e critica. Para que as
competéncias digitais previstas na BNCC sejam efetivamente desenvolvidas, o professor precisa
mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes que transformem o pensamento computacional, o
mundo digital e a cultura digital em experiéncias de aprendizagem contextualizadas, significativas e
alinhadas as demandas da sociedade contemporanea. Nesse horizonte, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020,
que institui a BNC-Formacdo, reforca a necessidade de que a formacdo docente seja continua,
colaborativa e alinhada as necessidades reais dos contextos escolares, estruturando-se como
componente essencial da profissionalizacao e valorizacao docente.

Portanto, os documentos legais aqui analisados ndo apenas conferem legitimidade, como
também impulsionam a modernizacdo das praticas pedagdgicas, especialmente no que se refere a
formacdo e atuacao docente. A presenca das tecnologias no contexto escolar, quando integrada com
criticidade e intencionalidade, contribui para a efetivagdo dos direitos educacionais previstos na
legislagdo brasileira e para a constru¢do de uma escola mais conectada com os desafios do presente e

do futuro.

2.4 FORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

A formacgdo continuada constitui um elemento fundamental para a integracao significativa das
tecnologias digitais a pratica docente. Para Freire (1996, p. 39), “na formagdo permanente dos
professores o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre sua pratica”, permitindo que o

docente compreenda, questione e transforme suas acdes pedagogicas.
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Nessa perspectiva, Novoa (2002; 2019; 2022) enfatiza que o desenvolvimento profissional
docente ocorre de forma coletiva e situada, por meio do didlogo entre professores e da construcao
compartilhada de saberes. A formagao continuada, portanto, ndo pode ser concebida como ag¢ao pontual
ou meramente normativa, mas como processo permanente, articulado as demandas reais do contexto
escolar. Complementando essa visdo, o autor defende que a formagdo continuada nao deve ser
concebida como uma agdo pontual ou meramente normativa, mas como um processo permanente,
articulado com a pratica e sustentado pelo compromisso do professor com sua propria aprendizagem.
Isso significa criar percursos formativos que sejam relevantes para o contexto de atuacao do docente e
que valorizem sua experiéncia profissional, ao mesmo tempo em que o desafiem a explorar novas
metodologias e linguagens.

Outro aspecto importante destacado por Tardif (2014) € que os saberes docentes sdo construidos
socialmente, o que implica reconhecer a importancia das trocas e do trabalho colaborativo entre
professores. Nesse sentido, a formacao continuada deve criar espacos que favorecam a partilha de
experiéncias, a constru¢dao coletiva de solu¢des e a reflexdo conjunta sobre praticas pedagogicas
mediadas por tecnologias. A apropriagdo dos recursos digitais, quando discutida e experimentada
coletivamente, potencializa a inovagao e fortalece a capacidade dos docentes de responder as
necessidades e expectativas dos alunos na sociedade contemporanea.

Desta forma, a escola deve proporcionar uma formagao que contemple o desenvolvimento de
novas habilidades, atitudes e valores, capacitando os individuos a utilizarem as tecnologias de maneira
critica e consciente. No entanto, a educagao precisa superar as praticas pedagdgicas que desconsideram
as especificidades comunicativas e interativas do ensino mediado por tecnologias, pois o grau de
interacdo entre os participantes ¢ apontado como fundamental para a qualidade do processo educativo.
(Moran, 2015)

Assim, a formacdo continuada para o uso das tecnologias digitais deve ir além do dominio
técnico de ferramentas, incorporando dimensdes éticas, pedagodgicas e colaborativas. Quando
organizada de forma reflexiva e coletiva, a formagdo contribui para o fortalecimento da autonomia
docente, para a inovacdo pedagdgica e para a constru¢do de praticas educativas mais significativas,

inclusivas e alinhadas aos desafios do século XXI.

3 METODOLOGIA

Para atender aos objetivos do presente artigo, quanto a abordagem metodoldgica, foi escolhida
a pesquisa qualitativa, uma vez que se concentra em contextos significativos que envolvem a
compreensdo da realidade e a interpretacdo dos fendOmenos em seus ambientes naturais, sem

manipulagdo das varidveis.
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Nesta abordagem, a pesquisa qualitativa favorece a compreensao critica sobre os processos
educativos mediados pelas tecnologias digitais, permitindo que sejam consideradas as multiplas
dimensdes do fendmeno estudado. O olhar qualitativo estd voltado a interpretacdo dos sentidos
atribuidos pelos sujeitos as suas praticas, relagdes e vivéncias no ambiente educacional
contemporaneo. Dessa forma, o estudo privilegia a andlise das interacdes entre professores, tecnologias
e praticas pedagégicas, considerando a complexidade e a dinamicidade dos contextos escolares atuais.
Esse tipo de investigacdo ndo se propde a generalizar resultados, mas a aprofundar a andlise de aspectos
relevantes da realidade educacional.

O estudo também se caracteriza como de cunho exploratdrio, pois busca compreender melhor
um fendmeno ainda em processo de consolidacgdo tedrica e pratica no campo da educagdo, contribuindo
para o aprofundamento do conhecimento sobre a formacdo de professores diante dos desafios da
cultura digital. Para Sampieri, Collado e Lucio (1991), a pesquisa exploratdria busca compreender
fendmenos pouco estudados, coletar informagdes preliminares que possibilitem andlises mais
detalhadas e orientar a formulacdo de estudos subsequentes.

Como instrumento de coleta de dados, foi adotada a pesquisa bibliografica, fundamentada no
levantamento, analise e interpretacdo de obras publicadas, como livros, artigos cientificos, documentos
oficiais, dissertacdes, teses e publicagdes institucionais. Segundo Lima e Mioto (2007), a pesquisa
bibliogréifica é um procedimento metodoldgico essencial na construcao do conhecimento cientifico,
pois permite ao pesquisador identificar, sistematizar e dialogar com diferentes perspectivas tedricas
sobre um determinado objeto de estudo. Tal escolha é coerente com o objetivo da pesquisa, que se
propoe a refletir criticamente sobre o papel das tecnologias digitais na formac¢do de professores e nos
processos de ensino e aprendizagem, com base em referenciais ji consolidados. A pesquisa
bibliogréfica, nesse sentido, permite reunir um arcabouco tedrico que sustenta a andlise e a reflexao
propostas, possibilitando um olhar mais aprofundado e embasado sobre o tema.

A escolha da plataforma Cetic.br (Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo) como objeto de andlise justifica-se por sua credibilidade nacional e
internacional, reconhecida por 6rgaos como a UNESCO, que o designou como Centro Regional de
Estudos (Cetic.br, 2023), e pelo Governo Federal, que utiliza seus indicadores para subsidiar politicas
de transformacao digital (Brasil, 2025). Vinculado ao CGIL.br e ao NIC.br, o Cetic.br produz pesquisas
como a TIC Educacdo, amplamente utilizadas em estudos académicos e por instituicdes. Sua
relevancia cientifica decorre da adocdo de metodologias alinhadas a padrdes internacionais
(Observatodrio da imprensa, 2012), assegurando dados confidveis para compreender a integracdo das
tecnologias digitais na educacdo e sua relagdo com as politicas publicas brasileiras. Esses dados

constituem, portanto, a base empirica que serd analisada nos resultados deste trabalho, permitindo a
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articulacdo entre as dimensdes legais, tedricas e praticas da formacdo docente para o uso das

tecnologias digitais.

4 ANALISE DE RESULTADOS

Vinculado ao Comité Gestor da Internet no Brasil (CGLbr) e mantido pelo Nucleo de
Informacdo e Coordenacdo do Ponto BR (NIC.br), o Cetic.br ¢é responsavel pela produgdo de
estatisticas e indicadores sobre 0 acesso e uso das tecnologias da informagao e comunicagdo (TICs) no
pais. Sua credibilidade ¢ reconhecida por diferentes o6rgdos, sendo referéncia para pesquisadores,
gestores publicos e instituigdes internacionais.

O Cetic.br foi designado pela UNESCO como Centro Categoria 2, ou seja, sob seus auspicios
e vinculado ao Setor de Comunicacdo e Informacdo (CI), uma das cinco areas da UNESCO
(CETIC.BR, 2023). Essa vinculagao internacional confere legitimidade aos seus estudos e posiciona o
Brasil junto a paises que desenvolvem metodologias so6lidas para mensura¢do da sociedade da
informagdo. Além disso, o Cetic.br contribuiu para a formulagao dos Indicadores de Universalidade da
Internet, aprovados pela UNESCO, e participou de sua aplicagdo piloto no Brasil, reafirmando sua
autoridade técnica e metodologica (CETIC.BR, 2019).

No campo nacional, o Cetic.br ¢ amplamente utilizado por 6rgdos governamentais na
formulagdo e monitoramento de politicas publicas relacionadas a inclusdo digital, educacao e
transformagdo digital do Estado. Relatérios como a pesquisa TIC Educagao e TIC Domicilios sao
referéncias recorrentes para a construgdo de diagndsticos sobre desigualdades digitais e infraestrutura
tecnologica no Brasil, subsidiando agdes do poder publico. De acordo com o Governo Federal (2025),
os dados do Cetic.br t€ém sido fundamentais para orientar estratégias de transformacdo digital no
ambito da administracdo publica, evidenciando a confianga institucional em seus indicadores.

A credibilidade do Cetic.br também ¢ ressaltada em meios académicos e cientificos. O
Observatorio da Imprensa (2012) destacou que o Centro se consolidou como referéncia nacional em
pesquisas sobre TICs, adotando metodologias alinhadas a padrdes internacionais, como o Observatorio
da Sociedade da Informacdo na América Latina e Caribe (OSILAC) e a Comissdao Econdmica para
América Latina das Nagoes Unidas (CEPAL).

Nesse sentido, ao adotar os dados de 2024, sendo os mais atuais, produzidos pelo Cetic.br como
objeto de andlise, o presente trabalho se respalda em informagdes de alta confiabilidade, reconhecidas
tanto por 6rgdos internacionais, como a UNESCO, quanto por 6rgaos nacionais ligados a educagdo e
gestdo publica. Isso garante ndo apenas a pertinéncia académica da escolha, mas também a

legitimidade cientifica e social dos resultados discutidos.
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4.1 FORMACAO CONTINUADA: ADESAO E LACUNAS

Os dados da Tabela 1 a seguir, apontam para 54% de professores com participacdo em formagao
continuada no dltimo ano e 46% sem participacao, revelam uma adesdo parcial que aponta lacunas
relevantes para a politica formativa. Esse quadro mostra que, apesar das disposi¢des legais (LDB;
BNCC) e das diretrizes que insistem na formacdo continua, uma parcela significativa do magistério
permanece sem acesso efetivo a formacdo em tecnologias digitais. A literatura indica que essa lacuna
compromete a implementacao das competéncias digitais previstas na BNCC, pois a mera prescricao
normativa ndo garante a apropriacdo pedagdgica das TDIC pelos docentes (N6voa, 2019; Tardif,

2014).

Tabela 1 - H3 - professores que participaram de formagao continuada sobre o uso de tecnologias digitais em atividades de
ensino e de aprendizagem nos ultimos 12 meses

Participacido em formacéio continuada Percentual (%)
Sim 54
Nao 46

Fonte: Adaptado de Cetic.br, 2024.

A Tabela 2 a seguir reforca a importancia da formacdo ao apontar que 76% dos professores
relatam contribui¢do da formacgdo para adoc¢ao de novas préticas € 69% mostram adaptagdo do ensino
as necessidades dos alunos. Esses percentuais indicam que quando hd formacgdo, o impacto €
considerdvel, o que valida N6voa (2022) e Freire (1996) ao afirmar que a formagdo continuada, quando
situada e reflexiva, promove mudancas concretas na pratica docente. Contudo, a diferenca entre a
eficacia reportada (Tabela 2) e a taxa de nao participacao (Tabela 1) indica um déficit de cobertura: as
formacdes que transformam préticas ndo chegam a todos os professores, gerando desigualdades na

implementagdo das diretrizes curriculares.

.r"'; REVISTA REGEO, Sio José dos Pinhais, v.17, n.1, p.1-24, 2026



ReGeO ISSN: 2177-3246

Tabela 2 - H9 - professores, por percep¢do sobre o nivel de contribui¢do das atividades de formacdo continuada
realizadas nos tltimos 12 meses para a ado¢do de novas metodologias e praticas de ensino e aprendizagem mediadas por
tecnologias digitais:

Impacto relatado Nivel de | Percentual (%)
contribuicio
Orientar os alunos sobre como usar as tecnologias digitais de | Muito 67
forma critica, segura e responsavel Pouco 26
Nada 7
Apoiar os alunos quando alguma situag@o sensivel ocorre na | Muito 60
Internet, como cyberbullying, discriminagdo ou outras | Pouco 27
situacoes Nada 12
Ensinar aos estudantes como proteger os seus dados pessoais, a | Muito 51
sua identidade digital e a privacidade na Internet Pouco 31
Nada 19
Utilizar tecnologias digitais para adaptar as atividades aos | Muito 69
ritmos de aprendizagem dos estudantes Pouco 26
Nada 5
Adotar novas metodologias e praticas de ensino e de | Muito 76
aprendizagem por meio de tecnologias digitais Pouco 22
Nada 1

Fonte: Adaptado de Cetic.br, 2024.

A Tabela 2 demonstrou que a formagdo pode transformar a prética; no entanto, a Tabela 1
evidenciou a urgéncia de ampliar cobertura e garantir equidade no acesso a essas formagdes.

Esse cendrio exige uma leitura critica das politicas publicas: ndo basta oferecer cursos; € preciso
garantir acesso, continuidade e condi¢des institucionais para que a formacdo se efetive (BNC-
Formacao; Resolugdo CNE/CP n° 1/2020). A presenca de legislacio que incentiva formagdes
continuadas dialoga com os dados (BRASIL, 2020), mas a divergéncia revela falhas de execucao que
podem proceder de problemas de tempo, financiamento, carga de trabalho e priorizaciao escolar, os
quais devem ser investigados e enfrentados.

Ainda, a articulacao entre esses dados e autores como Perrenoud (2000) e Gadotti (2005) aponta
para a necessidade de repensar a formacdo como processo continuo, parte da rotina profissional e

articulado a préticas colaborativas e reflexivas.

4.2 CULTURA DE COLABORACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

A Tabela 3 a seguir indica que 92% dos professores buscaram algum desenvolvimento
profissional e 77% ajudaram outros educadores, sinalizando uma forte cultura de autodesenvolvimento
e cooperacgdo entre pares. Esses dados contribuem com a ideia de construcao coletiva do saber docente
defendida por Novoa (2002; 2019) e por Tardif (2014), que veem nas trocas profissionais um espago
central de formacgdo. A elevada taxa de apoio entre pares revela que a auto-organizacao profissional €

estratégia real e presente entre docentes, atuando como mecanismo de difusdo de praticas e inovacoes.
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Tabela 3 - C4 - professores, por uso de tecnologias digitais na prética profissional — desenvolvimento profissional

Atividade realizada Percentual (%)
Buscaram desenvolvimento profissional 92
Ajudaram outros educadores 77

Fonte: Adaptado de Cetic.br, 2024.

A Tabela 4 a seguir demonstra que 91% dos professores precisaram recorrer a videos/tutoriais
e outros recursos de autoformacdo, o que evidencia um fendmeno de aprendizagem informal e
auténoma muito forte, a chamada formagdo ao longo da vida. Embora esse comportamento demonstre
proatividade, remete as reflexdes de Freire (2002): a autoaprendizagem precisa ser mediada por
reflexdo critica e ndo apenas por consumo técnico de procedimentos. A prevaléncia de videos e
tutoriais pode produzir competéncias instrumentais, mas corre o risco de ndo desenvolver apropriacao

pedagdgica critica se ndo for complementada por espacos de debate e experimentacgdo coletiva.

Tabela 4 - H1 - professores, por meios de autoformacao ou formagdo em servico sobre o uso de tecnologias digitais

Recurso utilizado Percentual (%)
Formag@o pelo coordenador pedagdgico ou diretor da escola 52
Formag@o por outras organizagdes externas a escola 55
Videos ou tutoriais online 91
Cursos do governo ou de outras organizagdes 66

Fonte: Adaptado de Cetic.br, 2024.

A articulacdo entre autoformacdo (Tabela 4) e apoio entre pares (Tabela 3) sugere que
comunidades de prética informais tém papel central na difusdo de inovacdes tecnoldgicas. Esse
fendmeno pode ser considerado positivo quando alimenta trocas reflexivas que problematizam o uso
da tecnologia, o que ja destaca Tardif (2014) e Perrenoud: aprender com os outros enriquece o
repertorio profissional e transforma saberes experienciais em saberes socialmente validados.

Contudo, a predomindncia da autoformacdo também indica fragilidade dos sistemas
institucionais de formacao continuada. A BNC-Formacdo e as orientagdes do CNE apontam para a
necessidade de mentoria, tutoria e programas modulados que complementem e qualifiquem esse
autoaprendizado; sem isso, muitos docentes apropriam-se de conteddos fragmentados e de qualidade
questiondvel (BRASIL, 2020). Em termos praticos, os dados sugerem a necessidade de politicas que
articulem recursos padronizados (como videos) com espagos de discussdo, aprofundamento e

supervisdo pedagogica.

4.3 FORMATOS E TEMAS DA FORMACAO DOCENTE

A Tabela 5 a seguir revela diversidade de formatos formativos como: videoaulas; palestras;
oficinas; cursos de extensdo; entre outros, o que indica flexibilidade metodoldgica nas ofertas. Essa
pluralidade estd alinhada com a recomendacdo da BNC-Formacgao de adotar variados programas de

formacao (BRASIL, 2020). Moran (2015) e Cortelazzo et al. (2018) defendem a combinacdo de
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formatos presenciais e remotos (ensino hibrido) e metodologias ativas para promover aprendizagens
mais efetivas; assim, a diversidade constatada € positiva se houver articulacdo entre os formatos e

intencionalidade pedagdgica.

Tabela 5 - H4 - professores, por tipo de atividades de formacg@o continuada das quais participaram nos tltimos 12 meses

Tipo de atividade Percentual (%)
Videoaulas 84
Palestras com especialistas 61
Oficinas ou treinamentos 67
Cursos de extensao 46

Fonte: Adaptado de Cetic.br, 2024.

Quanto aos temas presentes na Tabela 6 abaixo: (uso de tecnologias na avaliagdo, criagdo de
conteddos digitais, educacdo mididtica, inteligéncia artificial, protecdo de dados) observa-se
convergéncia direta com as competéncias digitais previstas na BNCC (pensamento computacional,
mundo digital, cultura digital). Kenski (2012) e Barreto (2009) alertam, entretanto, que o tratamento
desses temas precisa ser critico e contextualizado, contemplando as dimensdes éticas e politicas da
tecnologia (ex.: protecao de dados, vieses em [A). A presenca de 1A e protecdo de dados entre os temas
mais trabalhados aponta uma resposta formativa as demandas emergentes, o que € positivo do ponto

de vista curricular.

Tabela 6 - H7 - professores, por temas de atividades de formacdo continuada das quais participaram nos dltimos 12

meses
Tema trabalhado Percentual (%)
Uso de tecnologias na avalia¢do de desempenho dos alunos 75
Formas de orientar os alunos sobre o uso seguro do computador, do celular e | 69

da Internet
Plataformas, programas de computador ou aplicativos de criagdo de | 82
contetdos educacionais
Avaliagdo da veracidade de informagdes e noticias e compartilhamento | 61
responsavel de conteidos e opinides na Internet

Protegdo a privacidade e aos dados pessoais no uso da Internet 58
Computacdo, programagdo ou robética na educagio 39
Uso de Inteligéncia Artificial em atividades educacionais 59
Educag¢@o midiatica e uso critico das midias em sala de aula 68

Uso de tecnologias digitais para adaptar as atividades aos ritmos de | 79
aprendizagem dos estudantes

Fonte: Adaptado de Cetic.br, 2024.

Apesar dessa correspondéncia tematica, € necessario avaliar a profundidade com que cada tema
¢ trabalhado: oficinas curtas e tutoriais podem introduzir ferramentas, mas ndo garantem compreensao
pedagodgica consolidada. Gadotti (2005) e Freire (2002) lembram que a formagdo deve fomentar
reflexdo, pesquisa e experimentacdo como através de modalidades que exigem uma organizagao
formativa mais elaborada do que meras capacitagdes técnicas.

Portanto, a centralidade de temas ligados a avaliagdo, producdo de contetido e educacio

mididtica sinaliza uma tendéncia orientada para a préitica docente cotidiana, o que refor¢a que a
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formacao precisa dialogar com as necessidades reais das salas de aula, como ja abordado por Tardif
(2014), e ndo apenas com tendéncias tecnoldgicas abstratas. Politicas formativas devem garantir
sequéncia didética entre o aprendizado sobre ferramentas e sua consequéncia em préticas pedagdgicas

significativas.

4.4 PRATICA PEDAGOGICA COM TECNOLOGIAS: PRESENCA E PROFUNDIDADE

A Tabela 7 a seguir indica que 100% dos professores relatam utilizar tecnologias digitais na
pratica profissional, um dado que confirma a insercao real das TDIC no cotidiano escolar. Entretanto,
a universalidade do uso ndo assegura a qualidade dessa mediagdo: como alerta Kenski (2003) e
Contreras (2002), é imprescindivel distinguir entre uso instrumental e integracdo pedagdgica
intencional. A presenca generalizada de tecnologias abre oportunidades para metodologias ativas e
personalizacio, mas também pode disfarcar préticas reprodutivas se ndo houver reflexdo pedagdgica

sobre finalidades e efeitos.

Tabela 7 - C20 - professores, por uso de tecnologias digitais na pratica profissional

Uso das tecnologias digitais Percentual (%)
Sim, utilizam 100
Nao utilizam 0

Fonte: Adaptado de Cetic.br, 2024.

No entanto, de forma integrada, a sintese apresentada na Tabela 8 a seguir evidencia que a
formacdo docente no Brasil, embora em expansio, ainda enfrenta desigualdades de acesso e limitacdes

quanto a universalizacdo da participacao em programas formais de formacao continuada.
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2024)

Eixo tematico

Principais achados

Evidéncias (Cetic.br, 2024)

Formagao continuada

Participagdo significativa, mas nao
universal.

54% participaram no ultimo ano; 46% nao
participaram (Tabela 1).

Impactos da formagdo | Repercussdo direta na inovagdo | 76% adotaram novas praticas; 69%
pedagdgica e adaptagdo as | adaptaram o ensino; (Tabela 2).
necessidades dos alunos.

Desenvolvimento Forte engajamento em busca de | 92% buscaram desenvolvimento; 77%

profissional atualizacdo e colaboracdo entre | apoiaram outros professores (Tabela 3).

pares.

Autoformagdo docente

Recursos digitais sdo os mais
utilizados para aprender de forma
autébnoma.

91% usam videos/tutoriais online; enquanto
um menor percentual buscou outros
recursos (Tabela 4).

Atividades de
formacao

Predominio de videoaulas

84% participaram de videoaulas enquanto
um menor percentual participou de outros
tipos de atividades de formacdo (Tabela 5).

Temas das formagdes

Enfase no uso de tecnologias
digitais, produgdo de contetidos e
avaliacdo.

75% citaram a utilizag@o de tecnologias na
avaliacdo de desempenho; 79% citaram o
uso de tecnologias na adaptagdo de

atividades (Tabela 6).
Uso de tecnologias | Universalizagdo do uso das TDIC | 100% declararam utilizar tecnologias
digitais no exercicio da docéncia. (Tabela 7).

Fonte: a autora, baseado em Cetic.br (2024).

Assim, foram demonstrados que os impactos reportados na Tabela 2 (76% adoc¢do de novas
praticas; 69% adaptacdo do ensino) mostram que a formacado continua contribui significativamente
para transformar praticas. Isso confirma a tese de Novoa (2022) sobre a poténcia da formacao situada
e colaborativa para a inovagdo pedagdgica. Contudo, a andlise critica deve reconhecer que
transformac¢do real demanda ndo s6 formacdo, mas mudancas em condi¢des de trabalho, tempo
pedagdgico e suporte institucional, elementos que as politicas ptblicas precisam considerar.

A integracdo das TDIC a avalia¢do, comunicag¢do e produgdo de contetidos como demonstradas
nas (Tabela 6 e Tabela 7) exige dos professores competéncias multiplas (Tardif, 2014): dominio
disciplinar, competéncias tecnoldgicas, saberes pedagogicos e capacidade de mediacdo ética (Barreto,
2009). A comparagdo do uso generalizado e relatos de impacto sinaliza avangos, mas a literatura indica
que esses avancos sO se consolidam quando existem processos de acompanhamento, mentoria e
comunidades de prética que sustentem mudancas no cotidiano (BRASIL, 2020; Freire, 2002).

Nota-se a crescente centralidade das tecnologias digitais nos processos formativos, tanto em
cursos presenciais € online quanto nas praticas de autoformagdo, como o uso de videos e tutoriais
online. Esse cendrio confirma a perspectiva de Kenski (2012), ao afirmar que as tecnologias
reconfiguram profundamente a dindmica social e educacional, exigindo da escola novas posturas

diante da cultura digital.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos nesta pesquisa reforcam a defesa de Moran (2015) sobre a relevancia das
metodologias ativas e inovadoras, uma vez que evidenciam que os professores que participam de
formagdes continuadas tendem a adotar novas praticas pedagogicas, adaptando o ensino as
necessidades dos estudantes e ampliando o uso das TDIC. Esse movimento, entretanto, ndo se limita
ao acesso a recursos ou ferramentas, mas exige intencionalidade pedagodgica e reflexdo critica, como
destaca Freire (2002), ao compreender a formacdo como um processo de conscientizagdo e
transformagao da pratica.

Nesse sentido, a universalizacao do uso das tecnologias digitais, apontada pelo Cetic.br (2024),
precisa ser compreendida para além da simples presenca dos dispositivos em sala de aula. Novoa
(2019, 2022) e Tardif (2014) lembram que a formagao docente ¢ pratica coletiva, historica e marcada
por saberes plurais, construidos na interacdo entre professores, contextos escolares e politicas
educacionais. Assim, a formag¢ao nao deve ser reduzida a uma dimensao técnica, mas concebida como
espaco de colaboracdo, partilha e reflexdo que possibilite a construcdo de praticas pedagogicas
transformadoras.

Os resultados desta pesquisa demonstram que a formacao docente, quando integra criticamente
as tecnologias digitais, contribui ndo apenas para atender as exigéncias legais expressas na BNCC
(2018) e na BNC-Formagao (2020), mas também para o fortalecimento de praticas pedagdgicas
inclusivas, colaborativas e alinhadas aos desafios contemporidneos. A alta taxa de adesdo as
metodologias de autoformagao e o apoio entre pares revelam, ainda, a importancia das comunidades
de pratica e da valorizagcdo da experiéncia docente como elementos centrais na constru¢do do saber
profissional.

Por fim, a analise evidencia que a formacgao continuada voltada ao uso das TDIC nao pode ser
entendida como a¢do pontual ou meramente normativa, mas como um processo permanente, critico e
reflexivo, que reconhece o professor como sujeito ativo em sua trajetoria formativa. Ao promover
condi¢gdes para que docentes desenvolvam competéncias digitais de forma ética, significativa e
criativa, a formagdo docente contribui para a construcdo de uma educacdo inovadora, comprometida

com a democratizacdo do conhecimento e preparada para os desafios do século XXI.
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