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RESUMO

O trabalho trata sobre as contradi¢cdes que envolvem as politicas educacionais, com énfase na educagao
do campo. Trata-se de uma pesquisa com abordagem bibliografica, que centra as discussdes em torno
dos projetos em disputa que envolvem a educagdo brasileira, os marcos legais e os paradigmas da
perspectiva emancipatoria defendida pelos movimentos sociais de carater popular. Sustenta parte da
discussao nos estudos de Caldart (2023) sobre o legado politico-pedagogico da Educagdao do Campo,
dos ultimos 25 anos, de forma contraditoria, diversa e fértil, bem como na perspectiva pedagogica e
filosofica, vislumbra na Pedagogia Historico-Critica e nos movimentos sociais uma possibilidade
educacional contra hegemodnica e emancipatoria.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Politicas Educacionais. Projetos Educacionais em Disputa.

ABSTRACT

This work addresses the contradictions surrounding educational policies, with an emphasis on rural
education. It is a bibliographical research study that centers its discussions around the competing
projects involving Brazilian education, the legal frameworks, and the paradigms of the emancipatory
perspective advocated by popular social movements. Part of the discussion is based on Caldart's (2023)
studies on the political-pedagogical legacy of Rural Education over the last 25 years, which is
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contradictory, diverse, and fertile. From a pedagogical and philosophical perspective, it envisions in
Historical-Critical Pedagogy and social movements a counter-hegemonic and emancipatory
educational possibility.

Keywords: Rural Education. Educational Policies. Competing Educational Projects.

RESUMEN

Este trabajo aborda las contradicciones en torno a las politicas educativas, con énfasis en la educacion
rural. Se trata de una investigacion bibliografica que centra sus debates en los proyectos en pugna que
involucran la educacion brasilena, los marcos legales y los paradigmas de la perspectiva emancipadora
defendida por los movimientos sociales populares. Parte del debate se basa en los estudios de Caldart
(2023) sobre el legado politico-pedagogico de la Educacion Rural en los tltimos 25 afios, que es
contradictorio, diverso y fértil. Desde una perspectiva pedagogica y filosofica, se visualiza en la
Pedagogia Historico-Critica y los movimientos sociales una posibilidad educativa contrahegemodnica
y emancipadora.

Palabras clave: Educacion Rural. Politicas Educativas. Proyectos Educativos en Pugna.
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1 INTRODUCAO

Este texto discute a questdo da Educagdo do Campo no Brasil no ambito da Politica
Educacional, expressa, sobretudo, por meio dos marcos legais, em contraponto com as concepgoes e
paradigmas que norteiam essa forma de educagdo definidas pelos movimentos sociais de carater
popular, educadores e demais instituigdes, que realizaram grande mobilizagdo e forte pressao social,
para que se consolidasse uma perspectiva educacional emancipatdria. Parte da premissa de que foram
essas reivindicagdes e lutas que resultaram em algumas conquistas, pois provocaram o Estado no
sentido de criar legislagdes especificas e politicas publicas.

Para isso, adotamos uma abordagem bibliografica e documental, fundamentada no
materialismo historico-dialético. O estudo argumenta que o fortalecimento das politicas publicas para
a Educacdo do Campo ganhou impeto ap6s a I Conferéncia Nacional: “Por uma Educacio Basica do
Campo” (1998), evento que exp0s as precariedades e as lutas do setor, segundo aponta Caldart (2023).
Convém destacar, que parte deste trabalho resulta de uma tese de doutoramento defendida em 2024.

Atualmente, sob a 6tica da crise estrutural do capital descrita por Mészaros (2009), o cenario
torna-se mais complexo. Como refor¢a Caldart, urge refinar os métodos de analise coletiva para
enfrentar as contradi¢des globais e buscar transformacgdes sociais que priorizem os interesses da classe

trabalhadora. Caldart (2023, p. 01), sinaliza que:

[...] temos o desafio de lapidar mais o nosso método de anélise coletiva da situacdo atual. [...]
A realidade histérica com a qual trabalhamos estd mais complexa. Vivemos uma crise
estrutural do Capital, de ordem mundial, por isso, precisamos compreender as contradi¢des e
atuar de forma que a realidade se movimente a favor das necessidades humanas de toda a classe
trabalhadora.

Observamos que a eclosdo desse debate na década de 1990 coincidiu com um periodo de
intensos confrontos politicos e alinhou-se a produgdo teodrica critica a0 modelo neoliberal e a
contrarreforma do Estado, promovidos pelos governos de Fernando Henrique Cardoso (FHC). Essa
conjuntura moldou as duas primeiras décadas do século XXI, e na qual a posse do primeiro governo
do Presidente Luis Inadcio Lula da Silva, em 2003, e os subsequentes governos do Partido dos
Trabalhadores (PT), indicaram uma continuidade na natureza do projeto societario. A op¢ao central
desses governos, ao longo de todo o periodo, foi pela implementagao de politicas desenvolvimentistas.

Para Albuquerque (2011 apud Frigotto, 2011), esse periodo “representou uma continuidade
essencial da politica macroeconomica dos governos FHC, [...] e que as medidas compensatorias nao
se vinculam a radicalidade que vai muito além de simplesmente fazer um governo desenvolvimentista,
sem confrontar as relagdes sociais dominantes”. As contradi¢des conjunturais deste inicio de século

fomentaram a rearticulagdo da burguesia, culminando no golpe de 2016 contra a Presidenta Dilma
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Rousseff. Esse movimento abriu caminho para o governo de extrema direita de Jair Bolsonaro, o qual
ameagou severamente a democracia representativa estabelecida pela Constitui¢ao de 1988.

No campo da educacdo, os impactos foram caracterizados pela adocao de politicas sociais de
carater genérico para as camadas populares e por concessdes a classe dominante. Segundo
Albuquerque (2011), os governos do PT, na busca por governabilidade, deixaram de disputar um
projeto educacional verdadeiramente antagénico em contetido, método ou forma, priorizando a

estabilidade institucional em detrimento de uma ruptura estrutural.

Estes fatores explicam tanto por que a producdo tedrica da década de 1990, produzida no
processo dos diversos enfrentamentos politicos das forcas progressistas, nao foram
apropriados por diversos setores sociais ligados a educagdo; quanto porque houve a
fragmentag@o e o abandono por grande parte dos setores criticos organizados da drea na disputa
da direcdo das politicas educacionais, ao que Frigotto apresenta uma critica severa. Por um
lado, o purismo tedrico que considera reformismo qualquer possibilidade de avango, ocasiona
um imobilismo, e por outro, abre espago para os oportunistas subordinarem as politicas
educacionais aos seus interesses (Albuquerque, 2011, p. 38).

Desta forma, essas questdes colocadas pela conjuntura politica, dos ultimos anos, servem
também para alertar que, antes de debater as contradi¢des e possibilidades da Educacdo do Campo,
como uma modalidade especifica no plano educacional do pais, com todo um arcabouco legal
existente, embora longe de ser cumprido, retratam uma realidade geral da educacdo brasileira. Ainda,
que ndo se possa negar as experiéncias que foram desenvolvidas na Educacdo do Campo e renunciar a
estudos criticos e que a0 mesmo tempo deem subsidios tedricos que fortalecam a formacao cientifica
e politica dos trabalhadores do campo. A partir dos posicionamentos dos tedricos e autores que
sustentam este artigo, salientamos que, a perspectiva a ser adotada na educacao do campo, deve ser
uma perspectiva de classe, como resultante de situagdes objetivas na natureza e na sociedade, situada
nas relagdes concretas de contradicdo da sociedade, sob o modo de producdo capitalista e do
desenvolvimento do capitalismo no campo.

E crucial ressaltar que, ao utilizar o método do materialismo histérico-dialético como base, é
necessario um rigor analitico para entender a problematica agraria e as propostas pedagogicas
relacionadas a Educacdo do Campo. Isso evita a superficialidade tedrica que o ecletismo poés-moderno
impde na academia e, de maneira abrangente, na educagdo brasileira, reforcando a ideologia
predominante das correntes idealistas. As contradi¢des precisam ser investigadas em sua totalidade,
pois conceber um projeto para a educacdo do campo pressupde sua viabilidade em aspectos
econdmicos, sociais, culturais e ambientais (Vendramini, 2010).

Esse, portanto, ¢ o teor do trabalho que se divide em trés se¢des: a introducdo que ora se
apresenta, na sequéncia apresenta de forma breve os projetos em disputa que envolvem o campo
brasileiro e a educa¢do do campo. Na terceira se¢do, propomos apresentar alguns espacos e projetos

de formacdo de coletivos autdbnomos da educa¢do do campo, entre elas escolas, com atividades
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mediadas em parceria com 0os movimentos sociais € com perspectivas pedagodgicas progressistas. Por

fim, a titulo de consideracdes, apresenta uma breve sintese do que foi discutido ao longo do texto.

2 A EDUCACAO DO CAMPO COMO CONQUISTA DAS LUTAS DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS DE CARATER POPULAR

Ao analisar os projetos em disputa no Brasil, por um lado temos a defesa e manuten¢ao do
modelo baseado no latifindio e na monocultura para exportacdo, representado hoje pelo agronegdcio,
e por outro lado, temos o modelo da agricultura camponesa, defendido pelos movimentos sociais do
campo, baseado na agroecologia e na producdao de alimentos saudaveis. Baseado nessa critica,
buscamos tratar sobre a falsa dicotomia entre campo e cidade. Seguiremos o debate com a conceituacao
de Educagdo do Campo em contraposi¢ao a educagdo rural, bem como a educacdo da cidade; depois
avaliaremos os limites da Educagdo do Campo no dmbito das politicas de Estado e refletiremos sobre
as contradigdes presentes nessa relagdo com os movimentos sociais; E, por fim, indagamos sobre a
dire¢do para a conservagao ou para a emancipagao que orienta as experiéncias educacionais e escolares
no campo.

Hoje, além das experiéncias em escolas do campo dos assentamentos e comunidades rurais
desenvolvidas pelo movimentos sociais, as escolas Familias Agricolas (EFAs) organizadas por
sindicatos rurais, associagdes de agricultores e setores da Igreja, foram desenvolvidas politicas, como
por exemplo: do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), o Programa
Nacional de Educa¢do do Campo (PRONACAMPO), a criagdo nas Universidades Publicas das
Licenciaturas em Educac¢do do Campo (LEDOC) e programas e cursos de pos-graduacao.

Existe um vasto conjunto de estudos sobre o mundo rural brasileiro, com destacadas pesquisas,
como as de Jos¢ de Sousa Martins, Leonilde Medeiros, Ricardo Abramovay, Jodao Pedro Stédile e José
Eli da Veiga que sdo utilizados como referéncia pela comunidade académica, principalmente, na area
dos estudos da Sociologia Rural e no campo das Ciéncias Agrarias. Tornando-se um fato que a
realidade agraria do pais € parte fundante para a compreensao da formagao social do Brasil.

Uma questdao que se coloca como consenso ¢ a importancia das lutas pela terra travadas pelos
trabalhadores rurais organizados coletivamente, baseado nesse consenso, revelado pela andlise critica
da nossa historia, podemos inferir que no final da década de 1990 e inicio da primeira década do século
XXI, surgiu no Brasil, um movimento social no campo, que vai apresentar uma estratégia de maior
radicalidade que ¢ o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

Esse movimento ainda hoje se apresenta como um ator coletivo de grande visibilidade, fruto
de notadas iniciativas de luta, como as massivas ocupagdes de terra, que trouxe grande visibilidade na
midia, e também porque conseguiu articular aliancas com setores da classe média formadores de

opinido, que garantiu que ele se tornasse o maior movimento social do chamado “campo popular”, que
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tem grande ressonancia para a criagao de uma alternativa radial da luta de classes que possa servir para
a disputa de hegemonia politica da classe trabalhadora.

Essa constatacdo sobre o que representa a atuag¢do politica de movimentos como o MST,
também defendida por intelectuais como Gaudéncio Frigotto e Luiz Carlos de Freitas, leva-nos a
considerar, que sdo movimentos como esse, 0s responsaveis pela origem historica da Educacao do
Campo. Albuquerque (2011, p. 41) faz dois destaques sobre a Educagdo do campo no seu trabalho de
tese: a origem de classe (trabalhadora em luta) desta modalidade; e seu conteido (fundamentos
filosoficos, ideologicos, politicos e pedagdgicos), que vem sendo disputado em meio a luta de classes.
D’Agostini (2012, p. 454) salienta a importancia do MST, ao afirmar que “o conceito de educacao do
campo foi desenvolvido inicialmente no interior do MST e demais movimentos sociais do campo que,
a partir da pressao politica e das reivindicagdes” com o objetivo de que “o estado assumisse a educacao
publica no/do campo, tomou a dimensao de politica publica”.

Importante ressaltar que organizagdes como a CONTAG que estd presente em todos os
municipios brasileiros através dos sindicatos rurais ¢ os movimentos dos povos originarios, como o
movimento Quilombola e dos Povos Indigenas, que veem ampliando sua representatividade politica,
também fazem parte da constru¢do desse debate e tem seus intelectuais organicos, que embora nao
trazendo para o centro do debate a categoria fundante da luta de classe, foram atores coletivos que tem
suas lutas e bandeiras subalternizadas na Historia oficial do nosso pais, e que compdem a alianga
estratégica da classe trabalhadora em luta.

O marxismo classico de maneira geral reservou o papel de sujeito historico de transformacgao
social, somente ao proletariado. E Gramsci, que vai trazer o conceito de classes subalternas e que para

Ribeiro (2013) nos responde,

[...] as questdes apresentadas por algumas leituras, feitas acerca dos movimentos camponeses,
que ndo os consideram como capazes de protagonizar transformagdes sociais a ndo ser
atrelados aos movimentos operarios, com os quais, de forma diferente, pensamos que eles
possam estar associados, como vem ocorrendo. Por essa razdo, mas proximamente temos
utilizado a expressdo gramsciana “classes subalternas” com o lugar de sujeito politico coletivo
que lhe cabe no confronto de classes (Ribeiro, 2013, p. 48).

Concordando com o conceito de Gramsci de classes subalternas, a classe trabalhadora do
campo em luta, seria formada pelos camponeses, os povos originarios e tradicionais, sendo esses,
sujeitos politicos coletivos de transformagao social aliados no confronto de classes. O objetivo central
dessa obra da referida autora foi compreender como todo esse conjunto do movimento camponés
concebem os principios de liberdade, autonomia e emancipa¢do, € como esses sustentam suas

experiéncias pedagogicas, pois:
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Para os sujeitos — movimentos sociais populares rurais/do campo — que formulam e
implementam os projetos e as experiéncias pedagdgicas, a liberdade aponta para a cidadania
ativa como um horizonte a ser buscado; a autonomia estd vinculada ao trabalho, a capacidade
de autossustento e ao desenvolvimento local e regional; a emancipagdo, por sua vez, seria
definidora de um projeto coletivo de transformagao social e pessoal que rearticule economia e
politica, sociedade e educacdo (Ribeiro, 2013, p. 24).

Os estudos sobre a definigdo dos movimentos sociais apontam para o cuidado com a

contradigdo presente nesses movimentos organizados da sociedade civil,

[...] estes tanto podem significar a ac¢do, ou a retroag@o para defender o status quo, ou manter
a ordem vigente das relagdes sociais de producio, que sdo baseada nas relacdes de exploragdo
do trabalho alheio. [...], e que constitui o capital enquanto uma relagdo social (Ribeiro, 2013,
p- 28).

Entender essa diferenciagdo ¢ primordial, pois a postura de radicalizagdo dos movimentos
sociais populares do campo, vai [...]despertar uma forte reacdo dos latifundidrios, que se organizam na
Sociedade Rural Brasileira, inclusive com milicias armadas. Por isso, [...] a luta de classes estd no
interior dos “movimentos sociais”, seja na perspectiva de revolugdo, ou seja, na de reacdo” (Ribeiro,
2013, p. 28).

Como mote de analise sobre as contradigdes inerentes e possiblidades da educagdo do campo,
vamos utilizar a exposi¢do de Roseli Caldart (2023) sobre o legado politico-pedagdgico da Educagdo
do Campo, construido coletivamente nos ultimos 25 anos, de forma contraditoria, diversa e fértil. Para

1sso0 a autora elenca sete aspectos para a discussdo, em que afirma,

Discutir e sistematizar esse legado, pondo-o em didlogo com as exigéncias da atualidade e
nossa autocritica coletiva sobre tudo que fizemos ou deixamos de fazer, pode ser uma das
formas de celebracdo projetiva. Nao se trata de comemorar para nos fixarmos no passado e
sim para melhor planejar e realizar nossas agdes no presente, pondo as maos no futuro (Caldart,
2023, p. 02).

O primeiro aspecto diz: Defendemos e tratamos a escola publica como um bem comum. A
primeira finalidade das lutas e da construcdo da Educacdo do Campo foi garantir o acesso das
comunidades camponesas a escola publica em seus territorios, onde ainda ¢ preciso lutar de forma
ardua contra o fechamento das escolas do campo e por condi¢cdes minimas de funcionamento de forma
digna. A partir da dimensao que essa ¢ uma luta da totalidade das escolas publicas brasileiras.

Hoje, continua a nucleacdo/polarizagdo das escolas rurais para as areas urbanas, ou isso vem
sendo feito dentro do territério rural, com a criagao das escolas polos com a chamada nucleagao
intracampo, ou seja, elas passam a existir dentro de uma area rural ou nas mediacdes das comunidades
rurais, o que acarreta a dependéncia do negdcio dos transportes. Outra preocupagdo que se fortaleceu

com a Pandemia da Covid-19 foi o fortalecimento da educagdo a distdncia com tecnologias digitais
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(EAD) que vem ocasionando um fechamento disfar¢ado das escolas do campo. Foi como contraponto

a isso que as escolas do campo lutam por um outro reconhecimento politico, pois,

Na época da conferéncia de 1998, as “escolas rurais” eram classificadas como “residuos”
porque logo desapareceriam todas e por isso ndo havia necessidade de ter politica para elas, e
menos ainda uma elaboracdo pedagdgica especifica. Conquistamos esse reconhecimento
social pela forma de nossa luta e construgdo, politica e pedagégica. Temos pratica de raiz forte
que puseram ramos que alcangam o mundo. Desde uma realidade especifica assumimos o
desafio de ajudar a construir um projeto educativo maior (Caldart, 2023, p. 02).

Essa visdo de um projeto educativo maior, nos afasta da ideia da Educacdo do Campo como
fim em si mesma e serve de parametro para conceber a escola como um bem publico que todos devem
ter acesso em igualdade de condigdes, mesmo tomando como critica particular a educagao ofertada aos
trabalhadores rurais. A Educa¢do do Campo esta fazendo uma critica a realidade da educagao brasileira
e a defesa da concepgdo da educa¢do como um direito humano. Segundo Saviani (2012, p. 17), a
compreensdo da esséncia da educagdo nos remete a culminancia do processo educativo que ¢ definido
pelo "ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens".

As sociedades capitalistas no periodo atual tém como projeto a destruigcdo da escola publica. A
exemplo disso, temos todo o processo de privatizacdo que vem ocorrendo sob o rotulo de “parcerias
publicos-privadas”, ou aparelhos privados de hegemonia que avancam a passos largos. A escola
publica ¢ do povo sendo obrigacao do Estado garantir o acesso dos trabalhadores a essa institui¢ao. Os
principios neoliberais para uma educagdo de mercado, indicam que se devem ofertar servigos
educativos com base nos modelos de gestdo das empresas, tornando as escolas em “cases de sucesso”,
afirmando que é compativel com a escola a padronizagdo pedagdgica, as avaliagdes externas com base
na responsabiliza¢do e no ranqueamento dos estudantes, docentes e escolas.

Saindo da compreensdo da escola como bem comum, e porque ndo dizer escola como um
direito conquistado pela luta da classe trabalhadora e que, até hoje quando ¢ efetivado, ndo oportuniza
a elevacdo das condicdes educacionais minimas exigidas para a vida em sociedade, como o dominio
da linguagem e o dominio do raciocino l6gico-matematico. Segue o segundo aspecto apresentado por
Caldart: Discutimos coletivamente as finalidades sociais e educativas da escola. “Aprendemos do
legado de quem veio antes que a construcdo ou reconstru¢cdo pedagogica de uma escola a servico do
bem comum comeca pela discussdo coletiva e sistematica de suas finalidades sociais e educativas” (p.
24). Partindo do que autora chamou do “legado de quem veio antes”, isso remeteu ao acimulo historico
de defesa da construcao coletiva do Projeto Politico-Pedagogico da escola, onde sé através de uma
analise critica e densa por toda a comunidade escolar (docentes, discentes, gestores e comunidade)
sobre o funcionamento da sociedade capitalista e suas determinagdes sobre a politica educacional,

dimensionando todos seus efeitos tanto no &mbito nacional, como no ambito local, € que se consegue
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ter uma visao de totalidade do atual estdgio da luta de classes no Brasil, e todos os seus conflitos de
interesses em relagao a educagao.

Dessa maneira, os educadores, estudantes e comunidade escolar devem entender que existem
os interesses imediatos da classe trabalhadora que, correspondem a necessidade de sobrevivéncia, com
a garantia de condi¢des minimas de se viver com dignidade, representados pelos direitos sociais
basicos (alimentacdo, moradia, saude, educacdo, cultura etc.) e os seus interesses historicos que se
expressam através da vontade politica e luta constante de tomar a direcdo da sociedade e construir a
hegemonia popular.

Tratando de forma geral os interesses imediatos da classe proprietaria, ¢ acumular riqueza e
ampliar seu patriménio, a geragdo de mais capital e ampliac¢do ininterrupta do consumo, ja, em relacao
os seus interesses histdricos, o objetivo € ter o dominio do poder ¢ a manutencdo de seus privilégios.
Por essa razdo, os interesses de classes sdo sempre antagonicos, ndo existindo espago para conciliagdo
€ consenso.

Diante disso, a luta popular se faz necessaria e constante, tendo os intelectuais uma fungao
social muito importante especialmente na construg¢do de organizagdes sociais autdbnomas, na contramao
dos intelectuais formados pelos grupos dominantes que sdo formados para educar para o consenso e
para a descensdo dos subalternos. Gramsci contribui com essa discussao ao trata sobre hegemonia na
Concepgao Dialética da Historia.

E necessario para os subalternos conquistar a hegemonia, nas palavras do proprio Gramsci para
tornar-se “a expressao das classes subalternas que desejam educar-se a si mesmas na arte de governar”
(Gramsci, Q10, § 41, p. 1320, apud Semeraro, p. 99, 2007). Pois continua sendo necessario a complexa

correlagdo de forcas do periodo pos ditadura, onde:

[...] ndo era suficiente se contrapor e derrubar o Estado autoritdrio, era preciso conquistar
espacos na complexa rede da sociedade civil e se organizar como sociedade politica. Era
urgente ganhar o consenso ativo da populagdo no imenso campo da cultura, na elaboragio da
ideologia, nas organizagdes sociais, na formagdo de partidos, na orientagdo da producio, na
condugdo da economia e da administragao publica (Semeraro, 2007, p. 99).

A sustentacao da burguesia no Brasil conta com todo o poder econdmico, a estrutura do Estado
e com a organizacdo de suas entidades da sociedade civil que ddo suporte a sua hegemonia. Por
consequéncia, ¢ desse movimento da realidade econdmica e social, de onde surgem as teorias
pedagdgicas, que vao determinar como se dara a educagao dos homens, e quais praticas e agdes serao
ensinadas ou transmitidas para organizar a vida em sociedade. Em razdo disso, a pedagogia representa
a teoria da educagdo que consegue dar conta de toda totalidade, complexidade, conflitualidades e
particularidades dessa pratica social que representa a educacdo para as sociedades. Partindo dessa

concepgio o “projeto politico-pedagdgico representa uma intencio, acdo deliberada, estratégia. E
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politico porque expressa uma intervengao em determinada direcao e € pedagogico porque realiza uma
reflexdo sobre a a¢do dos homens na realidade explicando suas determinagdes” (Coletivo de Autores',
2009, p. 27).

Por esse motivo, uma escola que discute coletivamente as finalidades da educagdo e elabora
com base nessa analise seu projeto politico-pedagdgico, permite que os educadores definam sua pratica
em sala de aula, suas relagdes com os estudantes, qual conteudo cientifico deve ser selecionado para
ensinar, qual metodologia vai ser utilizada, bem como os valores éticos vao ser desenvolvidos nos
estudantes.

Tomando como base a luta dos trabalhadores do campo e sua luta por educacao, partilhamos
da opinido de Vendramini (2010, p. 130) que a “Educacdo do Campo ¢ uma abstragdo se nio for
considerada no contexto em que ¢ desenvolvida, nas relagdes que a suportam e, especialmente, se nao
for compreendida no ambito da luta de classes, que se expressa no campo ¢ na cidade”. Assertiva essa
que serve para toda a educacao ofertada e realizada para a classe trabalhadora.

O vinculo necessario de qualquer exame da educagdo com a luta de classes leva ao terceiro

aspecto apontado por Caldart (2023), na qual reconstituimos a funcao social das escolas do campo.

Iniciativas diversas de realizar a tdo falada “relagdo escola-comunidade” nos permitiram
entender que nossas escolas ndo podem ficar alheias as contradicdes que movem a realidade
do campo. Sua funcao social implica tomar posi¢ao, politica e pratica, no confronto de 16gicas
de agricultura que estd no centro desse movimento. E € ele que fecha ou pode abrir escolas no
campo e poe determinadas exigéncias ao trabalho educativo. Hoje, é esse movimento das
contradi¢des da realidade do campo e do conjunto da vida social que torna incontornavel o
desafio de inserir as escolas no movimento de constru¢cdo massiva da agricultura camponesa
de matriz produtiva agroecolégica (p. 05).

Existe todo um legado tedrico e pratico que defende e busca reconstituir a funcao social da
escola pelo seu vinculo organico com o carater ontologico de mediagdo do ser social com a natureza e
o principio educativo do trabalho, ou seja, a necessaria relacdo da educagdo com a vida e o carater
eminentemente social do processo de humanizacdo. Assim, “a apropriacdo ativa, e consciente do
conhecimento ¢ uma das formas de emancipacdo humana” (Coletivo de Autores, 2009, p. 19).

O quarto aspecto apontado diz que na Educacdo do Campo organizamos a escola como lugar
de pertencimento e formag¢dao humana. Para tratar desse aspecto vou recorrer a uma citagdo de outro
texto de Caldart (2010), notas sobre a constitui¢do originaria da Educacao do Campo, no qual ela

afirma que a Educacdao do Campo segue uma tradi¢ao pedagogica emancipatoria.

'Em 1992, foi langado a primeira edigdo do Livro Metodologia do Ensino de Educagio Fisica, escrito pelos autores Carmen
Lucia Soares, Celi Nelza Ziilke Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht,
onde eles se intitularam como Coletivo de Autores e ficaram amplamente conhecidos dessa forma.
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A Educacio do Campo retoma a discussdo e a préitica de dimensdes ou matrizes de formagao
humana que historicamente constituiram as bases, os pilares da pedagogia moderna mais
radicalmente emancipatoria, de base socialista e popular e de referencial teérico marxista [...].
Refiro-me como pilares ao vinculo entre educagio e trabalho, (ndo como “preparagdo para” da
pedagogia liberal, mas como “formagao desde” da pedagogia socialista), a centralidade dada
arelagdo entre educagdo e producdo (“nos mesmos processos que produzimos noés produzimos
como ser humano”), ao vinculo entre educac¢do e cultura, educagdo e valores éticos; entre
conhecimento e emancipagdo intelectual, social, politica (conscientiza¢@o). Trata-se, afinal, de
recolocar para discussdo da pedagogia a concepgdo da praxis como principio educativo, no
sentido de constituidora fundamental do ser humano (Marx) (Caldart, 2010, p. 109).

E possivel ratificar no expresso por Caldart que a Educagdo do Campo se ampara nas
referéncias tedricas do marxismo e da pedagogia socialista sobre as dimensdes da formagao humana,
onde nossa condi¢ao humana ¢ respeitada e pode ser desenvolvida a nossa humanidade na sua forma

mais plena. Recorrendo as palavras de Marx (2010), sobre o tornar-se homem:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral, portanto, como
um homem total. Cada uma das suas relacdes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar,
degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os érgios da sua
individualidade, assim como os 6rgdos que sido imediatamente em sua forma como 6rgios
comunitarios, s30 no seu comportamento objetivo ou no seu comportamento para com o objeto
a apropriacdo do mesmo, a apropriagdo da efetividade humana (p. 108).

A essa forma plena de fazer-se homem, onde a nog¢do de formagdo omnilateral situa-se na
constituicdo do humano, para Marx (2010), a esséncia humana se desdobra para fora de si e constitui
objetividades inéditas no mundo natural. Nesse objetivar-se, o ser humano vai se afirmar no mundo
objetivo [...] ndo s6 no pensamento [...], mas com todos os sentidos (p. 110). Sendo essas objetivagdes
produzidas e reproduzidas pelos proprios homens para alterar a natureza e a propria vida em sociedade,
que confirmam nossa humanidade.

Por sua vez, o que recebemos ¢ uma formacao unilateral, caracteristica da produgdo animal,
fruto da formagdo danificada promovida pelos processos de alienagdo. Ainda ndo tivemos a
oportunidade de desenvolver uma formagdo omnilateral, porque nos encontramos ainda dominados
pelas égides do Capital, mas no ambito das Experiéncias em Educacdo do Campo podemos dizer que
existem praticas educativas sendo desenvolvidas que buscam “tornar a escola um lugar do modo de
ser indigena, quilombola, sem-terra, ribeirinho, camponés, sem deixar de formar um ser humano que
alcance o mundo” (Caldart, 2010, p. 06). A pratica dessas escolas confronta a 16gica desumanizadora
da hegemonia dominante, formando para luta e o trabalho coletivamente organizado.

Sem cairmos no idealismo e sim recorrendo a essas afirmag¢des como um horizonte historico a
ser construido pela classe trabalhadora no seu processo de formacdo e luta politica, porque nada esta
dado de forma simples, mas sim de forma contraditoria, chegamos ao quinto aspecto que diz ser preciso

construimos escolas conectadas com a vida.
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Esse ponto que Caldart (2023) apresenta se alinha com o ponto anterior sobre formagao
humana, dessa forma, daremos continuidade a esse debate, agora compreendendo que a totalidade da
vida com toda sua complexidade e contradi¢des ¢ o grande objeto da educagdo.

Marx distingue a atividade vital humana dos demais animais, demonstrando que os outros
animais produzem so6 a si mesmo ¢ sob dominio da necessidade imediata, em contraste, a formagao
humana ¢ omnilateral e universal, os homens produzem e reproduzem a natureza inteira, livre da
necessidade da sobrevivéncia apenas. Assim, por exemplo, cria através do desenvolvimento do
conhecimento e das forgas produtivas as grandes obras de engenharia e de arte, assim nossa atividade
vital ¢ consciente. Sendo o trabalho nossa acao transformadora sobre a natureza que requer vontade e
consciéncia.

Por isso, para se garantir o processo de humanizacdo em todas as suas dimensdes ou para se
conseguir o bem viver ¢ preciso se garantir o acesso ao patrimonio humano-genérico. Assim sendo, o
desenvolvimento s6 ocorre a medida que se produzem objetivagdes humanas e essas podem ser
apropriadas em meio a relagdes sociais determinadas.

Nesse contexto, a formacdo humana desenvolvida por instituigdes como a escola, s6 pode ser
a unilateral e especializada, qualquer formac¢ao humana que oportunize a minima reflexao sobre essas
condi¢des de exploracdo ¢ incompativel com o sistema capitalista, j& que 0 memo s interessa a
manuten¢do da ordem vigente.

Em suma, somente o homem conseguiu romper os vinculos da unilateralidade natural de todos
os outros animais, e desenvolveu a capacidade de ser outro e melhor, entdo a possibilidade de
desenvolvimento do ser omnilateral, pode ter sido at¢é o0 momento negada a maioria da sociedade,
melhor dizendo, € negada a todos em maior, ou em menor grau, isso nao significa que devemos abrir
mao desse horizonte, pelo contrario, o fato da histéria humana ser produzida socialmente sob
determinado modos de producao, serve para afirmamos a méxima sobre como deve ser feita a educacao
do homem, anunciada por Manacorda “apesar de o homem lhe parecer, por natureza e de fato,
unilateral, eduque-o com todo empenho em qualquer parte do mundo pra que se torne omnilateral”
(2010, p. 361).

Desse modo, quando a Educacdo do Campo toma como desafio, construir escolas conectadas
com a vida, e a praxis pedagogica se desenvolve tomando o trabalho como categoria fundamental da
producao da vida, e todas as relagdes e historicidade que abarca esse processo, torna possivel abordar
de forma filosoéfica e cientifica todas as questoes do desenvolvimento da natureza e do humano, tanto
num sentido biofisico como nos seus aspectos sociais. Para que seja possivel ndo sé aprender todos
esses fendmenos, mas principalmente, compreender e agir sobre eles.

O debate sobre a necessaria conexao entre escola e vida e a possibilidade de desenvolver uma

escola do trabalho, continua como desafio posto nos parametros de constru¢ao da Educacao do Campo,

/! REVISTA REGEO, Sio José dos Pinhais, v.17, n.3, p.1-23, 2026



ReGeO ISSN: 2177-3246

mesmo que exista o desafio de avancar tanto na difusdo, como na ampliagao e a sistematizacao de tudo
que vem sendo feito no sentido de fortalecer esse caminho.

O sexto aspecto ¢ construimos relagdes sociais cooperativas e democraticas, onde baseado no
acumulo das experiencias educativas desenvolvidas pelos povos do campo, Caldart (2023) assevera
que ¢ possivel levando em consideragao a luta coletiva e o trabalho comunitario em toda sua construgao
histérica questionar as bases ideologicas da sociedade capitalista, fundada no individualismo,
competicao e autoritarismo.

A principal questdo colocada por essa dimensdo da cooperagdo e democratizagdo, ¢ entender
como ocorre esse processo dentro da escola, por acreditarmos que nesse ambiente existe um desafio
politico e metodoldgico, sobretudo, se consideramos que esta institui¢do apresenta resisténcias e
receios em relagdo a possibilidade de estudantes participarem de maneira direta sobre as defini¢cdes da
organizacdo da escola, da comunidade e da sua cidade.

Uma visao universal da educagdo tem que levar em consideracdo a realidade concreta dos
sujeitos, o que implica pensar o seu territorio. Como afirma Semeraro ao analisar a concepcao de

educacdo proposta por Gramsci:

[...] a concepg¢do Unica (ou unitdria), dialética, concreta, onde sujeito e objeto, pensar e agir,
intelectual e trabalhador, escola e sociedade nao podem ser separadas porque se determinam
mutuamente. [...] também a educacdo se constitui no ambito de um processo histérico, dentro
de dinamicas relagdes sociais e de uma visdo unitdria de mundo (Semeraro, 2012, p. 39).

Pois, como interpreta Semeraro (2012) sobre as criticas de Gramsci em relag@o a escola ativa
e progressista, ndo se trata de se fazer uma educacao livre somente com as escolhas das criancas e
adolescentes, ou feita de maneira simplista; o processo educativo tem que ser complexo e desafiador.
A valorizacao das diferencas e do potencial de cada estudante tem que proporcionar que cada estudante
consiga interpretar e se sentir responsavel sobre a realidade social em que vive de modo a se sentir

capaz de construir uma “vontade coletiva” com o objeitvo de “dirigir” a sociedade:

Embora importante — argumenta Gramsci — o desenvolvimento da espontaneidade e da
criatividade ndo sdo suficientes. [...] Na pratica, a busca dos “interesses” do aluno acaba
desvalorizando as relagdes com os outros e construindo bloqueios que o afastam dos problemas
mais amplos da sociedade, da politica e dos conflitos de classes. Paradoxalmente, a educacio
ndo diretiva leva ao contrdrio: a falta de direcdo. No lugar da abertura para um projeto amplo
de sociedade e da expansdao para o mundo, as ‘“novas” teorias pedagogicas tendem ao
dobramento sobre si e ao fechamento na esfera particular (Gramsci apud Semeraro, 2009, pp.
36-37).

Os espagos de planejamento e avaliagdo t€ém que ser recorrentes no cotidiano da escola, ¢
preciso ser reservado tempo para essas atividades. Nesses momentos de decisdo coletiva ¢ onde,
encontram-se solugdes para os problemas da escola e da comunidade. Salienta-se que ndo se trata

apenas de acrescentar conteidos e/ou absorver os temas transversais apontados nos parametros
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curriculares onde se promove uma maior aprendizagem dos estudantes, e sim quando garantimos o
dominio do que se ensina, valorizando o que se aprende, mostrando o significado de cada assunto para
sua vida de forma individual e em sociedade, ressaltando a necessidade de se organizar coletivamente
para solucionar os conflitos da escola, que estdo presentes na sociedade.

Sobre a agdo a ser desempenhada pelo professor e sua responsabilidade de manter uma postura

de comprometimento com sua fun¢io se adequam precisamente a esse apontamento de Gramsci:

Na realidade um professor mediocre pode conseguir que os alunos se tornem mais instruidos,
mas ndo conseguird que sejam mais cultos: ele desenvolverd, com escriipulo e consciéncia
burocritica, a parte mecanica da escola, e o aluno, se for um cérebro ativo, organizara por sua
conta, e com ajuda de seu ambiente social, a “bagagem” acumulada” (Gramsci, 2006, p. 45).

E necessario que cada professor tenha bem definido, qual o projeto de sociedade e de homem
que busca construir, onde, através da sua pratica e do seu compromisso, eles ensinam os conhecimentos
necessarios para serem desenvolvidos pela escola, de forma consciente da dimensdo politica de
organizagao da sociedade.

Ou seja, a base da escola estd no trabalho vivo desenvolvido pelo professor, onde esse tem
consciéncia dos meandros que estruturam a organiza¢do da sociedade, da qual ele e os seus estudantes
fazem parte, pois existe uma relagao entre a instrug¢@o (conhecimentos humano-cientificos ensinados)
e a educacgdo (valores e cultura) que desenvolvem nos estudantes, sem essa defini¢ao clara do projeto
politico-pedagogico, que vai orientar sua pratica a nivel da sala de aula.

Por fim, o sétimo e Gltimo aspecto apresentado por Caldart (2023) para discussao ¢: Vinculamos
praticas de reconstruc¢do politico-pedagogica da escola a processos de formacdo de educadores, o
destaque desse ponto final se concentra na juncao de persistir na importancia de construgao coletiva
do Projeto Politico-Pedagdgico por toda a comunidade escolar, e a garantia de espagos de formacao
continuada dos educadores, onde além de formagdes especificas sobre os contetidos curriculares e a
temas gerais da educagdo, se inclua a formagao em temas mais amplos sobre andlise da conjuntura e a
participacgdo politica na agenda de lutas da classe trabalhadora do campo.

Na defesa desse ponto, a autora primeiro demonstra que a valorizagdo dos educadores e
educadoras do campo, como pessoas e profissionais, sempre foi um principio acordado desde a I
Conferéncia Nacional de Educadores/as do Campo, em 1998, em Luziadnia-GO. Entendendo essa
valorizagdo em dois sentidos, o primeiro do direito de “condi¢des materiais basicas de trabalho” e
segundo do direito a “participagdo em processos de formagao que permitam o exercicio consciente do
seu trabalho educativo”.

Para Caldart (2023), dentre as principais condi¢des de trabalho que precisam ser conquistadas
esta a “livre criagdo de coletivos pedagogicos nas escolas”, pois, “sem coletivos pedagogicos fortes

nenhuma transformagao consequente da escola se realiza ou se consolida” (p. 09). Com destaque para
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que esses processos formativos sejam tanto em espagos institucionais, que promovem a formagao
inicial, como nas universidades, a exemplo, de politicas publicas como o Pronera e as LEDOCs, que
atendem a necessidades profissionais especificas em didlogo com os movimentos sociais populares do

campo. Alguns desses aspectos destacamos a seguir.

3 A CONSTRUCAO COLETIVA, DEMOCRATICA COMO ESPACO DE CONSOLIDACAO
DE UM MODELO CONTRA HEGEMONICO

A construgdo de espacos de formacao de coletivos autonomos em cada escola, entre escolas e
com atividades mediadas também pelos movimentos, a titulo de exemplo, no Estado do Ceara, existe
doze Escolas Estaduais de Ensino Médio do Campo, localizadas nos Assentamentos de Reforma
Agraria sob a cogestdo com o MST, que funcionam respeitando a organicidade, visando a sucessao

rural e a produgdo agroecologica, abaixo segue mapa com as escolas e os municipios onde se localizam.

Figura 1 — Mapa com a localizacdo das Escolas do Campo de Ensino Médio do Ceara
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Fonte: Laboratério de Estudos da Educacao do Campo — LECAMPO/UECE

O mapa demonstra os municipios em que as escolas se encontram e estas sdo resultado de lutas
histéricas, constituindo uma experiéncia significativa de educagao do campo no estado do Ceara. Cabe,
entretanto, destacar que ainda ¢ necessario avangar, ampliar a rede de escolas, com a
institucionalizacdo legal e contratagdo de corpo docente efetivo que garanta oferta permanente e plena
qualidade no atendimento no que se relaciona a perspectiva da educagdo do campo, especialmente em
um contexto de implementa¢ao do ensino médio a partir da reforma.

Todo o processo de criagcdo das escolas ocorreu através da defesa permanente do MST, no

sentido de que as escolas efetivamente partam dos paradigmas da educacdo do campo, importante
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dizer, que firetrizes como essa, que orientam o desenvolvimento do trabalho politico-pedagogico nas
escolas do campo com a mediacdo dos movimentos populares do campo fortalece todo o acimulo
politico, organizativo e formativo desses sujeitos coletivos.

No entanto, vale destacar que processos de autoformagdo como esses nao ocorrem sem disputa
com as estruturas administrativas das secretarias de educagao tanto estaduais, como municipais, €
exigem desses movimentos toda uma disciplina, firmeza e dedicagdo de tempo para a construcio
coletiva desses espacos de estudos, debates e planejamento pedagdgico.

Acerca da importancia de dar fundamentos tedricos e politicos para que os professores realizem
suas atividades de ensino, de forma consciente, com critica e autocritica, nos deparamos com a questao
do trabalho pedagdgico. Dermeval Saviani, na década de 1970, sistematiza sua proposta de teoria
pedagogica e método de ensino a Pedagogia Histérico-Critica, onde propde cinco momentos
articulados que dao base ao trabalho pedagdgico, a saber: a pratica social como ponto de partida, a
problematizacgdo, a instrumentaliza¢do, a catarse e a pratica social no ponto de chegada, refor¢o que
para ele, esses momentos acontecem de forma dialética e ndo de maneira mecanica e linear,
ultrapassando assim a dimensao da didatica em si, sendo compreendida mais na sua dimensao politico-
filosofica.

O método € constituido, portanto, de cinco momentos que representam o caminho de elevacao
da sincrese a sintese. O método tem na pratica social o seu ponto de partida e ponto de chegada. Como

explicou Saviani:

Trata-se da conceituacdo de educagdo como “uma atividade mediadora no seio da pratica social
global” (Saviani, 1980, p. 129). Dai porque a pratica social foi tomada como ponto de partida
e ponto de chegada na caracterizagdo dos momentos do método de ensino por mim
preconizado. E facil identificar ai o entendimento da educacdo como mediacdo no seio da
pratica social [...] da concepcao dialética de ciéncia tal como a explicitou Marx no “método da
economia politica” (Marx, 1973, pp. 228-240). Isto ndo quer dizer, porém, que eu esteja
incidindo na mesma falha que denunciara na Escola Nova: confundir o ensino com a pesquisa
cientifica. Simplesmente estou querendo dizer que o movimento que vai da sincrese (“a visdo
caotica do todo”) a sintese (“uma rica totalidade de determinagdes ¢ de relacdes numerosas”)
pela mediagdo da analise (“as abstragdes e¢ determinagdes mais simples”) constitui uma
orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método
cientifico) como para o processo de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (o método de
ensino) (Saviani, 2012, p. 59).

Vemos que temos a pratica social como ponto de partida e de chegada do trabalho educativo,
assim existe uma relag@o intrinseca entre a realidade e as nossas subjetividades nesse processo de
superagao de uma pratica social confusa de inicio até a chegada em uma pratica social elabora e
organizada que deve ocorrer através do processo de ensino. A proposta de organizagdo de trabalho
pedagdgico da pedagogia historico-critica, nos leva a refletir sobre como o método que orienta essa
teoria pedagodgica, por assim dizer, como o método do materialismo histérico-dialético se realiza no

trabalho educativo, essa indagacao ¢ bastante recorrente, inclusive quando estamos em atividades com
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educadores e apresentamos essa teoria, pois, como tenta o autor acima partir e retornar a pratica social
exige do professor e dos alunos, entender a realidade em sua totalidade e as dimensdes socio-historicas
dos conteudos que sdo definidos para serem ensinados, ja que eles sdo fruto de um determinado modo
de producdo em um dado momento histdrico, os que os torna conhecimentos classicos, porque sao
fundantes para a organizacao da base cientifica das sociedades e que nos colocou no atual patamar de
desenvolvimento que conseguimos atingir até aqui.

Veja que no sentido do método, o professor deve ter a capacidade de compreender o real em
toda a sua totalidade, tanto na sua universalidade como na sua singularidade, e de como ele se apresenta
de forma amplamente complexa, ou nas palavras do proprio Marx (2013, p. 102): “a esséncia do real
oculta-se e revela-se a um s6 tempo”, assim quando o teérico, vai demonstrar como se dar a teoria do
valor do trabalho diz que: “o valor ndo traz escrito na fronte o que ele é. Longe disso, o valor transforma
cada produto do trabalho num hieréglifo social”, ou seja, o mais simples produto do trabalho, tem
embutido toda uma complexidade tanto material como social.

Ao analisar o conceito de valor do trabalho na realidade concreta, trazendo para a compreensao
da pratica social como realidade concreta, podemos concluir, que a pratica social ¢ fruto das multiplas
determinagdes e contradi¢cdes do real, sendo preciso assim, na pratica educativa, que os professores
desenvolvam, um método de analise que os permitam passar da sincrese a sintese, sem recair numa
compreensdo etapista da pratica social, onde ficamos elencando quais problemas temos na escola e
qual escola queremos construir a partir das respostas para solugdo dessas problematicas, tirando dessa
andlise a capacidade de compreender a totalidade de como o modelo de sociedade em que vivemos
determina de forma fundante todo o sistema educacional ao qual estamos submetidos.

E exatamente da orientagdo geral da filosofia que a pedagogia histérico-critica desenvolve sua

conceituagdo de problematizagdo, o que se pode compreender com a ajuda de Kopnin:

Em realidade, pode-se examinar o problema do ponto de vista da veracidade por ele se basear
no conhecimento ja adquirido, de carater objetivo-verdadeiro. Mas esse conhecimento ainda
ndo € um problema. Neste se observam certas acdes com vistas a ultrapassar os limites das
teses tedricas existentes. Por isso, quando apreciamos um problema, estamos tratando também
dessas acdes, que possivelmente levardo a novos resultados cientificos. Ao problema podem
incorporar-se os resultados obtidos, que ja podem ser apreciados como verdadeiros ou falsos;
em seguida, possiveis teses tedricas, que, uma vez formuladas, também poderdo ser apreciadas
como falsas ou verdadeiras; por udltimo, as acdes que devem conduzir a esses resultados
cientificos diferentes. Nao pode haver a questdo da falsidade ou veracidade dessas acdes, pois
ndo se trata de teses tedricas, mas de acdes que podem conduzir a teses tedricas. [...] Noutros
termos, trata-se da orientacdo da atividade do sujeito, voltada para a obtencdo de resultados
cientificos (Kopnin, 1978, p. 94).

O que merece destaque nesse momento, ¢ que o problema em seu aspecto pedagdgico ndo tem
recebido na escola, o mesmo trato do nivel cientifico, visto que a escola trabalha com um tipo
especifico de saber, que ¢ o saber escolar. Trata-se, nesse caso, do saber cientifico que ¢ apresentado

de forma dosada e sequenciada, para ser socializado com os educandos. Por esta razdo, a pedagogia
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histérico-critica sustenta a nogao de problema em seu carater ontologico, ideologico e gnosiologico ao
sublinhar que: a) para formar o homem ¢ necessario socializar a humanidade produzida historicamente;
b) todo conhecimento ¢ interessado, ndo existe neutralidade no processo de apropriagdo da realidade e
nesse aspecto a verdade sobre as coisas tem um carater revolucionario no pensamento e na realidade
concreta, e ¢) o processo de socializagao do conhecimento implica o0 método que possibilite a elevagao
dos individuos da condi¢do do ndo saber ao saber.

A partir dessas premissas € que Saviani defende a necessidade de recuperar a problematicidade

do problema na pesquisa e na socializagdo do saber escolar:

Estamos aqui diante de uma situagdo que ilustra com propriedade o processo global no qual se
desenrola a existéncia humana. Examinamos alguns fendmenos, ou seja, algumas formas de
manifestacdo do problema. No entanto, o fendmeno, a0 mesmo tempo que revela (manifesta)
a esconde. Trata-se daquilo que Karel Kosik denominou “o mundo da pseudo-concreticidade”.
Importa destruir esta “pseudo-concreticidade” a fim de captar a verdadeira concreticidade. Esta
¢ a tarefa da ciéncia e da filosofia. Ora, captar a verdadeira concreticidade ndo € outra coisa
sendo captar a esséncia. Nao se trata, porém de algo subsistente em si e por si que esteja oculto
por detras da cortina dos fendmenos. A esséncia ¢ um produto do modo pelo qual o homem
produz sua prépria existéncia (Saviani, 1983. pp. 20-21).

A problematizacdo determina a sele¢do de contetidos escolares, além das condi¢des objetivas

para organizagdo e efetivacdo de um trabalho educativo. Marsiglia, Lavoura e Martins afirmam que:

Ao sublinhar o ponto de partida da pratica pedagdégica como derivada da prética social e
estabelecer que a escola deva voltar-se a problematizacdo dos conteddos. E essa
problematizagdo, portanto, que determina os contetidos mais relevantes da pratica social que
precisam ser sistematicamente transmitidos aos individuos (Marsiglia; Lavoura; Martins,
2019, p. 130).

Para Martins, € preciso considerar, a partir das necessidades que se abrem com a
problematiza¢do, a ‘“identificagdo dos problemas impostos a pratica educativa, ao trabalho do
professor, a vista dos encaminhamentos de suas possiveis resolugdes”. Com efeito, a autora
problematiza o que ¢ mais essencial para que a escola funcione bem: “Ora, qual o problema que se
impde a educacao escolar?”. (Martins, 2013, p. 291). E a autora responde que: “Do ponto de vista da
pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural, trata-se do ensino que promova, de fato,
o desenvolvimento”.

A instrumentalizagdo representa a defesa da formacgdo mais elevada para que os estudantes
tenham condicdes de dirigir (Gramsci) e controlar quem dirige a sociedade, como objetivo da pratica
pedagdgica. Do ponto de vista da educagdo do campo a categoria instrumentalizagdo engendra a luta
por uma escola do campo que efetivamente tenha uma formacdo solida, resultante das aquisi¢des
cientificas, filosoficas e artisticas, convertidas em saber escolar. Considerando-se que os educadores

dessas escolas devem estar ancorados “numa solida teoria pedagdgica que elabore e sistematize os
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elementos garantidores” da “aguda consciéncia da realidade, fundamentagdo tedrica coerente e
instrumentalizagdo técnica eficaz” (Saviani, 2019, p. 158).

Em relacdo a catarse, e com relagdo a educacdo do campo e a formagao de um coletivo que
compreende e luta em defesa de uma formagao efetivamente voltada para a transformagao da sociedade

e derrubada do modo de producao capitalista, ninguém melhor do o proprio Saviani definir:

As agdes de massa devem ser orientadas, o maximo possivel, pela perspectiva da passagem do
nivel econdmico-corporativo ao nivel econdmico-politico e deste para o nivel propriamente
politico, realizando a catarse entendida como a assimilagdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos trabalhadores, isto €, a passagem da condicdo de classe-em-
si para a condicdo de classe-para-si. (Saviani, 2021, pp. 69-70).

A catarse, portanto, ¢ a sintese das complexas relagdes que orientam o pensamento do individuo
no caminho da transformac¢ao da natureza, da sociedade e de si mesmo. A catarse € a superagdo da
sincrese por parte do professor que assume o seu papel e engajamento politico na formacgdo das
geracdes. Saviani afirma que a catarse se efetivara a propor¢ao que houver a compreensao da estrutura
na forma de superestrutura, na consciéncia dos sujeitos, o que exige a luta pela eliminagdo do modo
de produgido capitalista que causa a exploragdo dos trabalhadores e a sua efetiva superagao.

Assim da passagem da sincrese a sintese, no retorno a pratica social final, no ponto de chegada,
temos os cinco momentos da pedagogia histdrico-critica e compreendemos sua relevancia defendendo
a sua aplicabilidade na educagdo do campo e na perspectiva de uma avaliagdo que considere todo o
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos.

Pensando nessas questdes o autor referido acima, Claudio Félix dos Santos desenvolveu em
escolas do campo da Bahia, um programa de estudos com professores chamado: “A pratica social como
ponto de partida e de chegada do método da pedagogia historico-critica: o planejamento pedagogico
por andlise da conjuntura” (2016, p.129). Onde usam o método de analise de conjuntura para analisar

os curriculos e as praticas de formacao docente, ele concluiu que

[...] se estudam varias formas de realizar analises: andlise do discurso, analise de conteudo,
andlise qualitativa, andlise combinatdria, mas, dificilmente, aprendemos a fazer andlise da
conjuntura, isto €, a estudar a situacdo atual para compreender o que se vivencia, suas
determinagdes historico-estruturais e as tendéncias futuras (Santos, 2016, p. 129).

Essa sua intengado de refletir com os educadores de forma mais profunda e sistematizada sobre
a préatica social através do que propde o método da andlise de conjuntura’tornando esse um
instrumento para compreender a pratica social, que vai servir para orientar a selecdo e planejamento

das atividades da escola, essa experiéncia utilizada por esse professor da Bahia dialoga com Caldart

2 0 soci6logo Herbert José de Souza (Betinho) no seu livro Anélise de Conjuntura (1984), diz que é necessério analisar os
acontecimentos, os cendrios, os atores, a relacao de forgas e a articulagcd@o entre estrutura e conjuntura.
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sobre a necessidade de coletivos pedagdgicos fortes, que disponha de tempo e autonomia para pensar
além da rotina de trabalho.

Nesse texto, estamos nos apoiando na exposicdo de Caldart sobre o legado da educagdo do
campo no Brasil, com a intengdo de problematizar com ela, € outros autores que t€ém como referéncia
o método do materialismo histdrico-dialético, sobre a sua importancia para a luta de classes no Brasil,
no sentido do rompimento, da transgressao e superagao do modo de produgdo capitalista, que mutila e
que subjuga a classe trabalhadora. Essa luta vem sendo realizada nessas modalidades educativas
(Educacao do Campo, Educagao Indigena e Educag¢ao Quilombola), tanto no sentido de comemorar o
que conquistamos durante esse percurso histérico, como no sentido de continuar avancando, tendo
sempre como referéncia nossos objetivos estratégicos de formagdo humana visando a transformacao

social.

4 CONCLUSAO

Neste artigo, objetivamos fazer uma breve discussdo sobre a Educagdo do Campo no Brasil,
com base no historico dessa modalidade educacional, quais concepgdes, principios e contradigdes que
envolvem a tematica. Trouxe aspectos relacionados as lutas pela terra, que envolveram os
trabalhadores do campo, organizados coletivamente, com énfase no Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST).

Além disso, destacamos as concepgoes € os projetos antagonicos ligados a educacao do campo,
mostrando, de um lado, a perspectiva da educagdo no sentido da emancipagdo humana, defendido pelos
movimentos sociais camponeses e agricultores familiares, por outro lado, a perspectiva do agronegdcio
e da valorizagdo do capital. Como exemplo, apresentamos as Escolas do Campo de Ensino Médio do
Ceard e as Escolas Familias Agricolas (EFAs) organizadas por sindicatos rurais, associacoes de
agricultores e setores da Igreja, que contribuiram com politicas educacionais, como o0 PRONERA, o
PRONACAMPO, a criacdo nas Universidades Publicas das Licenciaturas em Educacdo do Campo
(LEDOC), além de cursos na area técnica em agroecologia e cursos de pods-graduagdo em Educacao
do Campo.

Nesse sentido, também defendemos a importancia da escola e do professor, que precisa ter
clareza sobre qual o projeto de sociedade e de homem que busca construir, assumindo seu potencial
histérico social e politico na busca por uma sociedade emancipada.

Diante disso, sugerimos uma proposta pedagogica alicercada na Pedagogia historico-critica,
que parte da pratica social como ponto de partida e de chegada do trabalho educativo, salientando que
existe uma relagdo intrinseca entre a realidade e as nossas subjetividades nesse processo de superacao
de uma pratica social confusa de inicio até a chegada em uma pratica social elabora e organizada que

deve ocorrer através do processo de ensino.
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Nessa perspectiva, buscamos evidenciar que os processos de autoformagdo e formagao da
classe trabalhadora ndo ocorrem sem disputa, seja com as administragdes das secretarias de educacao
tanto em nivel municipal quanto estadual, exigindo forte mobilizagdo dos movimentos, na constru¢ao
coletiva e democratica das escolas.

Por fim, destacamos ainda alguns aspectos relacionados a contextualizagdo historica sobre a
questdo da terra e a luta de classes no campo brasileiro, e como isso atravessou inicialmente o que foi
chamado de educagdo rural, até chegarmos no que hoje representa a modalidade educagdo do campo,

que ¢ fruto de todo um processo de luta dos movimentos populares do campo.
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