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RESUMO

O presente estudo investigou a utilizacao de charges como recurso didatico no Ensino Médio, com o
objetivo de desenvolver o raciocinio geografico. A pesquisa foi realizada por meio de um levantamento
bibliografico detalhado, critico e sistematico, abordando o raciocinio geografico, a linguagem visual e
as potencialidades pedagodgicas das charges. Com base nesse embasamento teorico, foi proposta a
elaboragdo de uma sequéncia didatica estruturada, articulando atividades de analise critica das charges
e problematizacdo de fendmenos socioespaciais. Para viabilizar a reflexdo e a participacdo ativa dos
estudantes, pode ser realizado o uso de grupos focais como instrumento complementar de investigagao,
permitindo observar interpretagdes, negociagdes de sentido e apropriacdo conceitual dos conteudos.
Os resultados indicam que, quando integradas de forma planejada e sistematica, charges, sequéncias
didaticas e grupos focais podem favorecer a leitura critica do espago, a compreensdo de conceitos
geograficos e o engajamento dos estudantes, alinhando-se as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contribuindo para praticas pedagogicas reflexivas,
participativas e inovadoras.

Palavras-chave: Charges. Raciocinio Geografico. Ensino de Geografia. Sequéncias Didaticas. Grupos
Focais.
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ABSTRACT

This study investigated the use of editorial cartoons as a teaching resource in high school Geography
to develop geographic reasoning. The research was conducted through a detailed, critical, and
systematic bibliographic review on geographic reasoning, visual language, and the pedagogical
potential of cartoons. Based on this theoretical foundation, a didactic sequence was proposed,
integrating activities that promote critical analysis of editorial cartoons and problematization of socio-
spatial phenomena. To enhance reflection and active student participation, the use of focus groups may
be implemented as a complementary tool, allowing observation of interpretations, meaning
negotiation, and conceptual appropriation. The findings suggest that when systematically incorporated,
editorial cartoons, didactic sequences, and focus groups can enhance critical understanding of space,
comprehension of geographic concepts, and student engagement. These practices align with the
National Curriculum Guidelines (DCNs) and the Brazilian National Common Core Curriculum
(BNCC), fostering reflective, participatory, and innovative pedagogical approaches.

Keywords: Editorial Cartoons. Geographic Reasoning. Geography Education. Didactic Sequences.
Focus Groups.

RESUMEN

Este estudio investigd el uso de caricaturas como recurso didactico en secundaria, con el objetivo de
desarrollar el razonamiento geografico. La investigacion se realizo mediante una revision bibliografica
detallada, critica y sistematica, que abordo el razonamiento geografico, el lenguaje visual y el potencial
pedagdgico de las caricaturas. Con base en este marco tedrico, se propuso una secuencia didactica
estructurada que combina actividades de andlisis critico de caricaturas y problematizacion de
fendmenos socioespaciales. Para facilitar la reflexion y la participacion activa del alumnado, los grupos
focales pueden utilizarse como herramienta complementaria de investigacion, permitiendo la
observacion de interpretaciones, la negociacion de significados y la apropiaciéon conceptual del
contenido. Los resultados indican que, al integrarse de forma planificada y sistematica, las caricaturas,
las secuencias didacticas y los grupos focales pueden fomentar la comprension espacial critica, la
comprension de conceptos geograficos y la participacion del alumnado. Se alinean con las Directrices
Curriculares Nacionales (DCN) y la Base Curricular Comin Nacional (BNCC), contribuyendo a
précticas pedagdgicas reflexivas, participativas e innovadoras.

Palabras clave: Caricaturas. Razonamiento Geografico. Ensefianza de la Geografia. Secuencias
Didécticas. Grupos Focales.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Geografia tem passado por transformagdes significativas, motivadas pelas
mudangas nas dinamicas espaciais contemporaneas e pelas reformulacdes curriculares recentes.
Segundo Farias (2020), a Geografia escolar deve possibilitar aos estudantes compreender a
organizagao do espaco, refletir sobre sua construcdo social e agir criticamente diante das contradi¢des
territoriais. Nesse sentido, a pratica pedagogica ndo pode se limitar a transmissdao de contetdos
descritivos, devendo também estimular o desenvolvimento do raciocinio geografico, entendido por
Blache (2019) como a capacidade de interligar fendmenos espaciais e interpretar suas multiplas
determinagoes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2018) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) reforgam essa perspectiva, ao apontar que o ensino de Geografia deve formar estudantes
criticos, capazes de analisar territorialidades, interpretar relagdes entre sociedade, natureza e cultura e
desenvolver competéncias de investigacdo, reflexdo e atuagdo social. Ao priorizar habilidades
cognitivas, a BNCC orienta que os contetidos da disciplina sejam articulados com diferentes
linguagens, representacdes graficas e conceitos estruturantes, como lugar, paisagem, territorio e regido,
enfatizando a necessidade de praticas pedagogicas que promovam interpretagdo critica e participacao
ativa no processo de aprendizagem.

Apesar dessas orientagdes, observa-se que, em muitas escolas do Ensino Médio, o ensino de
Geografia ainda se mantém ancorado em métodos tradicionais, centrados na memoriza¢do e
reprodu¢do de informagodes (Gouveia; Junior, 2021; Zuza, 2021). Tal abordagem limita o
desenvolvimento de capacidades analiticas e interpretativas, reduzindo a Geografia a condicao de
disciplina informativa e desprovida de sentido para a realidade cotidiana dos estudantes. Esse cendrio
evidencia a lacuna entre os principios norteadores da BNCC e das DCNs e a préatica efetiva em sala de
aula.

Diante desse contexto, a utilizacao de linguagens visuais, especialmente as charges, surge como
possibilidade pedagdgica capaz de favorecer leituras complexas do espaco geografico e de estimular
o raciocinio espacial e socioterritorial (Pires; Knoll, 2020). As charges, ao integrar elementos
humoristicos, criticos e simbolicos, permitem ao estudante articular observagdo, interpretacdo e
analise, aproximando o contetido escolar da realidade social e cultural em que esta inserido. Elas
funcionam como recursos estratégicos para mediar debates, promover reflexdes criticas e incentivar a
construcdo de significados sobre os fendmenos espaciais e sociais.

O presente estudo propde investigar de que modo a utilizagdo de charges como recurso didatico
contribui para a formagao do raciocinio geografico no Ensino Médio. Para isso, a pesquisa busca
analisar os fundamentos tedricos que sustentam a relagdo entre linguagem visual, charges e raciocinio

geografico; identificar os elementos do raciocinio que podem ser mobilizados a partir da leitura critica
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das charges; mapear estratégias metodologicas para incorporagao desse recurso didatico em
consonancia com a BNCC; elaborar uma sequéncia didatica estruturada em guia didatico, com
atividades que promovam andlise critica, interpretagdo simbolica e problematizagdo espacial; e avaliar
a aplicabilidade e pertinéncia do guia como instrumento de inovagdo pedagogica.

Espera-se, assim, que o estudo contribua para a construgao de praticas pedagogicas inovadoras,
que integrem teoria e experiéncia pratica, valorizando o desenvolvimento do raciocinio geografico, a
analise critica de imagens e a compreensao das multiplas determinagdes sociais, culturais e espaciais
do territério. Dessa forma, as charges deixam de ser meramente elementos ilustrativos ou
motivacionais, consolidando-se como instrumento estratégico para a formagao de estudantes criticos,

reflexivos e socialmente conscientes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 RACIOCINIO GEOGRAFICO NO ENSINO MEDIO

A construcdo do raciocinio geografico envolve o esfor¢o de superar praticas tradicionais que
ainda restringem a Geografia escolar a descricdo factual de espagos e fendmenos. Segundo Claval
(2022), historicamente, a disciplina adotou modelos epistemoldgicos inspirados nas ciéncias fisicas e
naturais, excluindo subjetividades e limitando a imaginag@o como fontes legitimas de conhecimento.
Essa heranca evidencia a necessidade de repensar a abordagem do ensino geografico contemporaneo.

Nos primoérdios da geografia humana moderna, o espaco era compreendido como um conjunto
de elementos materiais — solos, rochas, vegetacdo, constru¢des — cuja organizacao parecia obedecer
a escolhas utilitarias racionais (Claval, 2022). Essa perspectiva funcionalista privilegiava aspectos
praticos da vida social, negligenciando as multiplas percepcdes, sensibilidades e experiéncias que
configuram o espaco vivido.

No contexto escolar, a tradicdo funcionalista perpetua métodos que tratam o espago como
objeto passivo, desprovido de significados culturais. Nesse cenario, conforme destacam Costellar,
Garrido e De Paula (2022), o desenvolvimento do raciocinio geografico requer praticas que promovam
a analise critica das representacdes espaciais e da diversidade de formas de habitar o mundo.

A virada cultural proposta por Claval (2022) mudou a perspectiva do gedgrafo: em vez de
buscar uma visao “divina” do mundo, passou a analisar como individuos e grupos percebem, imaginam
e constroem o espaco conforme seus valores. Essa abordagem ¢ crucial para o Ensino Médio, pois
incentiva o estudante a atuar como intérprete ativo da realidade, em lugar de mero reprodutor de
contetidos preestabelecidos.

Nesse sentido, o raciocinio geografico se configura como a habilidade de articular observagao
empirica, interpretagdo critica e construgao simbolica do espago (Girotto, 2021). O gedgrafo, assim,

deixa de se colocar como observador absoluto e passa a analisar como diferentes atores sociais
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percebem e moldam o territorio, principio que deve orientar a pratica pedagdgica, transformando-a em
processo reflexivo.

A aten¢do as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2018) ¢ a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) reforga essa orientagdo. Ambos os documentos destacam a necessidade de
formar estudantes criticos, capazes de compreender o espago geografico como construgdo social
complexa, de analisar territorialidades e de interpretar relacdes entre sociedade, natureza e cultura. As
DCNs enfatizam que o ensino de Geografia deve articular conhecimentos cientificos e sociais,
promovendo competéncias de analise, reflexdo e participacao cidada. J& a BNCC complementa ao
propor que os alunos desenvolvam habilidades de investigacao, leitura critica de diferentes linguagens,
compreensdo de fendmenos socioespaciais e capacidade de atuagdo critica no mundo contemporaneo.

Na sala de aula, a formacao do raciocinio geografico requer atengdo as multiplas representagdes
culturais que estruturam a experiéncia humana. Claval (2022) defende que a Geografia contemporanea
amplia seu campo de estudo para contemplar ndo apenas a racionalidade, mas também a imaginagao,
os afetos e as representagdes sociais. Ignorar essas dimensdes implica um ensino superficial e limitado.

Esse novo horizonte pressupde compreender o espaco geografico como permeado por valores,
crencas e imagindrios. A BNCC (2018) reforca a importancia de formar estudantes capazes de analisar
criticamente as transformagdes do espago ¢ a producao de distintas territorialidades.

Entender o espago como uma construgdo social complexa ¢, portanto, requisito essencial para
o desenvolvimento do raciocinio geografico (Neto; Leite, 2021). Claval (2022, p. 9) enfatiza que “o
mundo humano ¢é convencional”, ¢ seu ordenamento territorial reflete dinamicas de dominacao,
resisténcia e criacdo simbdlica. Assim, a Geografia escolar deve promover o entendimento dessas
relagdes, em vez de limitar-se a descricao das paisagens.

Desse modo, fomentar o raciocinio geografico implica desenvolver habilidades de leitura
critica de imagens, textos e praticas espaciais. Soares e Lobato (2021) destacam que o ensino deve
considerar como os imaginarios moldam a percep¢do do espaco, demonstrando que a realidade ¢
construida a partir de multiplos olhares, muitas vezes divergentes ou contraditorios.

Além disso, a formagdo do raciocinio geografico demanda capacidade para lidar com
ambiguidades e tensdes presentes nas dindmicas espaciais. Conforme lembra Claval (2022), a
Geografia contemporanea deve abordar tanto a prosperidade quanto a pobreza, assim como a ordem e
a heterotopia.

Por fim, € importante ressaltar que desenvolver o raciocinio geografico, alinhado as orientagdes
das DCNs e da BNCC, ndo se limita a objetivos cognitivos, mas possui carater politico e social. Santos
(2022) aponta que, ao estudar o espacgo vivido e percebido, o estudante se apropria criticamente da
realidade, ampliando sua capacidade de intervir nela e contribuindo para a constru¢do de sociedades

mais conscientes e justas.
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2.2 LINGUAGEM VISUAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A linguagem visual, frequentemente subestimada nas praticas escolares tradicionais, afirma-se
atualmente como elemento essencial para a formacao critica dos estudantes em Geografia. Mais do
que simples recurso ilustrativo, ela contribui para a construcao de significados e para a interpretagao
de fendmenos espaciais, consolidando-se como instrumento indispensavel para a compreensdao do
mundo. A Geografia, enquanto ciéncia das relacdes espaciais, ndo pode prescindir das imagens, pois
nelas se condensam representagdes culturais, afetivas, ideoldgicas e projetos de territorio.

De acordo com Cabral e Lemos (2022), durante muito tempo, a imagem foi tratada como mero
ornamento do texto escrito. Herdeira de uma tradi¢ao funcionalista, a Geografia escolar restringia-se
a esquemas, graficos e mapas de carater técnico, reforgando uma racionalidade positivista que ignorava
a dimensao cultural e simbdlica das produgdes visuais. Consequentemente, o espaco era apresentado
como dado objetivo e imutdvel, obscurecendo sua natureza interpretativa.

Essa perspectiva limitada enfrentou resisténcia com o surgimento do pensamento critico nas
ciéncias humanas a partir da segunda metade do século XX. Para a Geografia critica, a imagem nao se
limita a registrar o espago; ela também o constrdi (Cabral; Lemos, 2022). Cada representagdo visual
implica interpretacao e posicionamento sobre a realidade, € o ensino da disciplina deve capacitar os
estudantes a reconhecer que as imagens ndo sdo neutras, mas producdes sociais carregadas de
intencionalidades.

Por outro lado, o estruturalismo classico, representado por autores como Roland Barthes
(20120), entendia a linguagem visual como submetida a codigos rigidos, operando de forma similar a
linguagem verbal. Nessa visao, a imagem refletiria estruturas sociais preexistentes, sem capacidade de
transformagao ativa. Embora 0til para anélises semiologicas, essa abordagem desconsidera o potencial
criativo e inventivo das representagdes visuais.

Em contraste, a perspectiva pds-estruturalista destacou a indeterminagdo dos sentidos das
imagens. Stuart Hall (2016) argumenta que toda producdo simbolica estd atravessada por disputas de
significados, € que a leitura das imagens exige processos ativos de interpretacdo, negociacao e
resisténcia. Dessa forma, a linguagem visual se apresenta como espaco de conflito e inveng¢do, € a
Geografia escolar precisa reconhecer essa instabilidade como componente central da formacao critica.

O ensino de Geografia que valoriza a linguagem visual exige dos estudantes ndo apenas a
descricdo do que ¢ observado, mas também a andlise critica sobre como e por que determinada
representacao espacial foi construida. Isso inclui questionamentos sobre escolhas de angulos, cores,
composicao e visibilidade de elementos do territdrio.

Entretanto, a utilizagdo pedagdgica das imagens nio se esgota na mera exposi¢io ocasional. E

necessaria a construcao sistematica de procedimentos de leitura critica, fundamentados em categorias
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geograficas solidas (Rosa; Rocha, 2024). Sem essa mediagdo, a imagem corre o risco de se reduzir a
estimulo visual sem conexao com o raciocinio geografico.

No contexto contemporaneo, marcado pela saturagdo imagética das redes digitais, surgem
novos desafios. A proliferacdo de imagens fragmentadas, descontextualizadas ou manipuladas exige
que o ensino de Geografia desenvolva competéncias para analise critica, capacitando os estudantes a
identificar estratégias discursivas e posicionar-se de forma reflexiva diante das representacdes visuais
(Rosa; Rocha, 2024).

Embora alguns autores, como Montano e Orlandin (2020), questionem a resisténcia critica das
novas geracoes diante da manipulagdo de imagens, tal ceticismo refor¢a a necessidade de incorporar a
leitura visual como objeto legitimo de investiga¢do escolar. Além disso, a dimensdo estética das
imagens, frequentemente vista como ameacga a objetividade cientifica (Souza, 2014), deve ser
reconhecida como componente constitutivo da percepcao espacial, enriquecendo a formagao
geografica.

Portanto, ao integrar a linguagem visual, o ensino de Geografia amplia seu repertorio
metodoldgico e redefine sua natureza epistemologica. Os estudantes passam a compreender o espaco
ndo como dado bruto, mas como constructo social, interpretado, representado e constantemente
disputado. Nesse processo, a imagem deixa de ser mero aderego e torna-se instrumento de andlise

critica e de produgdo de sentidos sobre o mundo.

2.3 POTENCIALIDADES DIDATICAS DAS CHARGES

A charge ¢ uma forma derivada da caricatura, caracterizando-se como uma manifestagdo
artistica que se expressa por meio de desenhos, pinturas, esculturas ou outros meios, geralmente com
uma inten¢do humoristica (Rabaca; Barbosa; Sodré, 1995). A caricatura, por sua vez, ¢ definida como
um recurso que deforma caracteristicas marcantes de pessoas, animais, fatos ou objetos, podendo servir
como matéria ou ilustragdo (Marcushi, 2001).

No campo das representagdes socioespaciais, a charge configura-se como um género discursivo
capaz de combinar signos culturais compartilhados, condensando, em uma unica imagem, criticas,
alusdes e deslocamentos simbolicos. Sua forca comunicativa reside na capacidade de engajar o
observador, exigindo dele ndo apenas a leitura das formas visuais, mas também a mobiliza¢do de sua
propria compreensao do mundo para interpretar os sentidos transmitidos.

Por ser temporal, a charge estd vinculada ao presente, tratando de acontecimentos ou tensoes
atuais. Segundo Rabaga; Barbosa e Sodré (1995), distingue-se de outros tipos de cartuns por sua
intencdo critica e humoristica voltada a fatos politicos ou sociais especificos. O Novo Manual de

Redacao da Folha de Sao Paulo reforga essa defini¢ao, descrevendo-a como desenho humoristico de
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carater politico, cuja compreensao depende exclusivamente da forca expressiva da linguagem visual,
dispensando explicacdes textuais.

O termo charge, originario do francés ‘“charger”, carrega duplo sentido: exagerar e atacar
vigorosamente, evocando a ideia de uma carga de cavalaria. Silva (2004) destaca que essa natureza
semantica expressa a funcao combativa do género, que critica eventos presentes de maneira imediata.
Dessa forma, a charge ocupa lugar de destaque em jornais, revistas e meios digitais, cuja circulagio
rapida intensifica seu impacto critico. Sua estrutura condensada, articulando elementos visuais,
contexto historico e ideologia, amplia as possibilidades de leitura, exigindo que o observador apreenda
tanto o sentido explicito quanto os subtextos culturais presentes.

Rocha (2013) observa que a charge funciona como um enunciado visual baseado na logica da
incompletude: mesmo apresentando piadas ou mensagens sem palavras, convoca o leitor a reconstruir
mentalmente a sequéncia temporal que envolve a situacdo representada. O efeito comunicativo
depende da capacidade do autor de sintetizar ideias complexas em tragos simples, exigindo
interpretagdo ativa do leitor, filtrada por suas referéncias culturais e visdo de mundo.

Historicamente, a utilizagdo de charges na educacdo remonta ao século XIX, com a primeira
publicacdo no Brasil datada de 1837, intitulada “A Campanha e o Cujo” (Macédo, 2010). Entretanto,
foi a partir da década de 1980 que as charges comecaram a ser incorporadas de forma sistematica como
recurso pedagogico, sendo utilizadas em diversas disciplinas e niveis educacionais. Estudos
demonstram que seu uso na educagdo de jovens e adultos promove uma relacao dindmica entre sujeito,
texto e realidade, estimulando reflexdo, problematizacdo, levantamento de conhecimentos prévios,
compreensdo, criticidade e didlogo (Coutinho; Carlos, 2018).

Além disso, o uso de charges favorece o desenvolvimento do pensamento critico e da
sensibilizacdo sobre temas ambientais (Tonello; Wyzykowsky; Costa, 2018; Durgo; Cruz; Lopes, 2024;
Wyzykowsky; Frison; Biachi, 2020). No ensino de Geografia, Oliveira et al. (2016) destacam que as
charges se aproximam do repertorio cultural dos estudantes, facilitando sua adesdo interpretativa e
promovendo debates criticos sobre questdes territoriais, socioecondmicas € culturais. Silva e Bonifacio
(2021) reforgam que, embora pouco exploradas, as charges funcionam como instrumentos de mediacao
didatica que tornam as aulas mais dinamicas, estimulam o interesse dos estudantes e integram reflexao
critica e experiéncia estética.

Portanto, a incorporagdo de charges no ensino de Geografia deve ser planejada de forma
intencional e estruturada. Utilizadas em sequéncias didaticas, permitem o desenvolvimento
progressivo de competéncias interpretativas essenciais para compreender os processos espaciais
contemporaneos. Assim, as charges deixam de ser meramente motivadoras e se consolidam como
recurso estratégico para a formacao do raciocinio geografico, articulando critica social, analise espacial

e engajamento do estudante.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa propde uma metodologia como possibilidade pedagdgica de incorporagao
das charges no ensino de Geografia, alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2018) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). O enfoque metodologico busca apresentar um
modelo estruturado que possibilite ao professor explorar o potencial critico, interpretativo e simboélico
das charges, promovendo o desenvolvimento do raciocinio geografico e das competéncias cognitivas
complexas nos estudantes do Ensino Médio. Fundamentada em principios das metodologias ativas
(Zabala, 2015), a proposta valoriza o protagonismo estudantil, a colaboracao entre pares, a autonomia
na aprendizagem e a problematizacao da realidade social e espacial. Nesse contexto, as charges
funcionam como recursos centrais para engajar os estudantes na observagao detalhada de elementos
visuais, na interpretacdo simbolica e cultural do espago e na articulagdo de conceitos geograficos
estruturantes, como lugar, paisagem, territorio e regido, bem como das relacdes entre sociedade e
natureza.

A estrutura da proposta metodologica se organiza em modulos tematicos e etapas sequenciais,
permitindo que os estudantes desenvolvam progressivamente o raciocinio geografico. Inicialmente,
selecionam-se charges que abordem temadticas contemporineas relevantes, como urbanizagdo,
desigualdades socioespaciais, mobilidade, questdes ambientais e politicas publicas, considerando
diversidade de linguagem visual, intensidade critica e potencial de problematizacao.

Em seguida, os estudantes realizam uma primeira observagdo individual, descrevendo
elementos visuais, personagens, simbolos, cores e composi¢des espaciais, registrando percepgdes
intuitivas e despertando aten¢do as nuances da imagem. Posteriormente, promove-se a andlise e
interpretagdo critica coletiva, mediada pelo professor, que atua como facilitador do dialogo,
estimulando questionamentos sobre intengdes, contextos sociais e culturais subjacentes as charges,
bem como as multiplas interpreta¢des possiveis.

A etapa seguinte envolve a articulagio da andlise visual com conceitos geograficos
estruturantes, discutindo como os elementos representados refletem dinamicas socioespaciais,
desigualdades, transformagdes territoriais e relagdes sociedade-natureza. Para consolidar o
aprendizado, os estudantes realizam atividades de producdao de conhecimento e registros reflexivos,
por meio de mapas conceituais, quadros comparativos, relatoérios ou producdes multimodais que
conectem interpretagdo visual e raciocinio geografico. O processo ¢ complementado por momentos de
debate estruturado, promovendo confronto de diferentes leituras, problematiza¢des sobre conflitos
socioespaciais, questdes éticas e ambientais, incentivando a formacao de sujeitos criticos e conscientes.

A avaliacdo, nesse modelo, assume carater formativo e processual, considerando a capacidade
de observacdo, analise critica, argumentacdo, articulacdo conceitual e participacdo nos debates,

podendo ser realizada por meio de portfolios, registros reflexivos, autoavaliagdes e observagdao do
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engajamento em atividades coletivas. A proposta destaca-se por alinhar-se as DCNs e a BNCC, que
enfatizam a necessidade de formar estudantes capazes de compreender o espaco geografico como
construcao social complexa, analisar territorialidades, interpretar relagdes entre sociedade, natureza e
cultura e desenvolver habilidades de investigagdo, leitura critica de diferentes linguagens e atuacao
reflexiva na sociedade contemporanea.

Dessa forma, a metodologia apresenta-se como possibilidade pedagoégica de inovacdo,
integrando teoria e pratica, mobilizando o repertdrio cultural dos estudantes, articulando conceitos
geograficos com interpretacao visual e critica social, promovendo o engajamento ativo e reflexivo na
constru¢do do conhecimento geografico. Ao incorporar charges em sequéncias didaticas estruturadas,
a proposta permite desenvolver progressivamente competéncias interpretativas essenciais para
compreender os processos espaciais contemporaneos, consolidando as charges ndo apenas como
recurso motivador, mas como instrumento estratégico para a formagdo do raciocinio geografico,

articulando andlise critica, percep¢do simbolica e engajamento estudantil.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidencia que a utilizacdo de charges como recurso didatico apresenta grande
potencial para fortalecer o raciocinio geografico no Ensino Médio, ao estimular a andlise critica, a
interpretagdo simbodlica e a compreensdo das complexas dindmicas socioespaciais. Ao integrar a
linguagem visual em praticas pedagogicas estruturadas, as charges permitem que os estudantes nao
apenas reconhecam os elementos explicitos de uma representagdo, mas também identifiquem seus
subtextos culturais, politicos e ideologicos, promovendo uma leitura mais reflexiva do espago vivido.

A elaboracdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica fundamentada em charges demonstrou-se
uma possibilidade eficaz para articular teoria e pratica, conforme orientam a BNCC (2018) e as DCNs
(2018). O guia didéatico produzido oferece um instrumento pedagdgico capaz de promover o
protagonismo estudantil, a constru¢do de significados e a problematizagdo de situagdes concretas,
estimulando o desenvolvimento de competéncias interpretativas, cognitivas e socioemocionais. Esse
modelo evidencia que o ensino de Geografia pode superar praticas tradicionais baseadas na
memorizagdo e reproducdo de informacgdes, incorporando recursos que favorecem a compreensao
critica do territorio e das rela¢des entre sociedade, natureza e cultura.

Além disso, a pesquisa demonstra que as charges contribuem para aproximar o conteudo
escolar da realidade social e cultural dos estudantes, valorizando o repertorio cultural e estimulando
debates sobre questdes contemporaneas, como urbanizagdo, desigualdades socioespaciais,
movimentos migratorios e relagdes sociedade-natureza. Nesse sentido, o uso intencional e sistematico

das charges transforma-as em instrumentos estratégicos de mediagao didatica, capazes de consolidar o
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raciocinio geografico como competéncia essencial para a formagao de cidadaos criticos, reflexivos e
socialmente conscientes.

Por fim, espera-se que este estudo incentive praticas pedagogicas inovadoras que integrem a
analise critica de imagens, a reflexdo conceitual e a problematizacao espacial, demonstrando que a
Geografia escolar pode assumir um papel ativo na formagao de sujeitos capazes de compreender,
interpretar e intervir no mundo de forma responsavel e fundamentada. A experiéncia evidencia que,
quando incorporadas de maneira estruturada e reflexiva, as charges deixam de ser meros elementos
ilustrativos e passam a constituir recurso formativo de grande relevancia para o desenvolvimento do

raciocinio geografico e para a construgao de praticas educativas mais significativas e transformadoras.
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