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RESUMO

O estudo aborda a formagao docente inclusiva no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica
(EPT), destacando os desafios enfrentados pelos professores diante da presenga de estudantes com
deficiéncia em sala de aula regular. O trabalho teve como objetivo analisar as concepgdes e
necessidades formativas dos docentes de uma instituicdo de Educacio Profissional e Tecnologica do
interior de Pernambuco, de modo a subsidiar a criacdo de estratégias de apoio a inclusdo. A
investigagdo, fruto de uma pesquisa de mestrado, que se caracteriza como aplicada e utilizou
questionario online, respondido por 18 professores, com analise realizada por meio de estatistica
descritiva simples e analise de contetido segundo Bardin. Os resultados indicaram que, embora os
docentes possuam qualificagdo académica e experiéncia consolidada, a maioria ndo recebeu formacgao
especifica em educagdo inclusiva, o que gera inseguranga na pratica pedagoégica. Também foi
constatada a valorizagdo de recursos digitais e de praticas educacionais inclusivas como elementos
para a efetivagdo da inclusdo. Conclui-se que a articulagdo entre formagdo docente continuada e
disponibilizagdo de materiais acessiveis ¢ condi¢do para assegurar o éxito de aprendizagem de
estudantes com deficiéncia na EPT.

Palavras-chave: Formacao Docente. Educa¢do Profissional e Tecnoldgica. Inclusao.

ABSTRACT

This study addresses inclusive teacher education within the context of Professional and Technological
Education (EPT), highlighting the challenges faced by teachers when working with students with
disabilities in regular classrooms. The research aims to analyze the conceptions and training needs of
teachers at the Federal Institute of Pernambuco Garanhuns Campus, in order to support the
development of strategies that foster inclusion. The investigation, derived from a master’s research, is
characterized as applied and employed an online questionnaire, answered by 18 teachers, with data
analyzed through simple descriptive statistics and Bardin’s content analysis. The results revealed that,
although teachers possess solid academic qualifications and professional experience, most had not
received specific training in inclusive education, which contributes to insecurity in pedagogical
practice. It was also observed the valorization of digital resources and inclusive educational practices
as elements for the implementation of inclusion. It is concluded that the articulation between
continuing teacher education and the availability of accessible materials is essential to guarantee the
learning success of students with disabilities in EPT.

Keywords: Teacher Education. Professional and Technological Education. Inclusion.

RESUMEN

El estudio aborda la formacién docente inclusiva en el contexto de la Educacion Profesional y
Tecnologica (EPT), destacando los desafios enfrentados por los profesores ante la presencia de
estudiantes con discapacidad en aulas regulares. El objetivo del trabajo es analizar las concepciones y
necesidades formativas de los docentes del Instituto Federal de Pernambuco Campus Garanhuns, con
el fin de subsidiar la creacion de estrategias de apoyo a la inclusion. La investigacion, resultado de una
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tesis de maestria, se caracteriza como aplicada y utilizé un cuestionario en linea, respondido por 18
profesores, con un andlisis realizado a través de estadistica descriptiva simple y del anélisis de
contenido de Bardin. Los resultados indicaron que, aunque los docentes poseen una s6lida formacion
académica y experiencia consolidada, la mayoria no recibi6é capacitacion especifica en educacion
inclusiva, lo que genera inseguridad en la practica pedagdgica. Asimismo, se constato la valorizacion
de los recursos digitales y de las practicas educativas inclusivas como elementos clave para la
efectivizacion de la inclusion. Se concluye que la articulacion entre la formacion docente continua y
la disponibilidad de materiales accesibles constituye una condicion esencial para garantizar el éxito
del aprendizaje de los estudiantes con discapacidad en la EPT.

Palabras clave: Formacion Docente. Educacion Profesional y Tecnolodgica. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A busca por direitos por parte das pessoas com deficiéncia (PCDs) tem se intensificado nas
ultimas décadas, especialmente na area educacional. A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015)
reforca o direito a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, visando ao pleno
desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos. No contexto da Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), a cota de vagas para pessoas com deficiéncia em Institutos Federais, garantida pela
Lei n® 13.409/2016, deu destaque ao tema da inclusdo escolar.

Apesar dos avangos legais, a realidade mostra que muitos docentes ainda ndo se sentem
preparados para lidar com estudantes com deficiéncia em sala de aula. De acordo com o INEP (2022),
cerca de 94% dos professores brasileiros ndo possuem formagdo especifica para o atendimento a
estudantes com deficiéncia, realidade ainda mais desafiadora no caso de docentes da area técnica, cuja
formagao inicial frequentemente carece de contetidos pedagogicos.

As dificuldades enfrentadas pelos docentes no atendimento aos estudantes com deficiéncia
mostram lacunas na formagao docente e reforgam a necessidade de praticas educativas mais inclusivas.
Bueno (1999) e Mittler (2000) mencionam a importancia de uma formacao teorica solida, do dominio
de estratégias pedagogicas diferenciadas e do conhecimento especifico sobre as deficiéncias como base
para que a inclusdo escolar seja de fato, efetiva.

Para Santana (2025, p.15), “os professores do ensino regular se veem como incapazes de lidar
com as diversidades presentes nas salas de aula, especialmente no que diz respeito ao atendimento de
alunos com deficiéncia”. Encontra-se em Mittler (2000) que essa visdo ¢ consolidada por dois fatores:
a identificacdo exclusiva de colegas especializados como os Unicos responsaveis pela inclusdo e a
frequente superestimacao de suas proprias habilidades por parte desses docentes.

Este artigo ¢ fruto de um estudo desenvolvido durante uma pesquisa de pos-graduacao baseada
na vivéncia da equipe atuante na rede de Educagao Profissional, enfrentando barreiras e percebendo as
necessidades dos desafios cotidianos da pratica docente inclusiva.

Ao compreender as concepgdes e as necessidades formativas dos docentes, o trabalho buscou
promover reflexdes e levar conhecimentos que favoregam praticas mais inclusivas na Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), possibilitando a promoc¢do de ambientes de aprendizagem
verdadeiramente inclusivos. Assim, a pesquisa prop0Os analisar a formagdo de um grupo de docentes
atuantes na EPT que trabalham com estudantes com deficiéncia em sala de aula regular com o objetivo

de subsidiar a criacdo de um blog com orientagdes sobre inclusdo e acessibilidade.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 INCLUSAO E LEGISLACAO: TEMPOS DE CONQUISTAS

A consolidacdo do direito a educagao inclusiva no Brasil decorre de um percurso normativo
que desloca o foco da integragdo restrita para a participacao de estudantes com deficiéncia na escola
regular. A Constituicdo Federal de 1988 trouxe a educacdo como direito de todos e baseou politicas
posteriores; em sintonia, a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, Jomtien (1990) e a
Declaragao de Salamanca (1994), orientaram sistemas educacionais a garantirem acesso, permanéncia
e participacao de todos os estudantes, com adaptacdes e apoios necessarios (Brasil, 1988; UNESCO,
1990, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) instituiu capitulo
especifico para a educacgdo especial na escola regular, configurando um marco legal da inclusao no
Brasil. Essa normativa foi aprofundada pela Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001 e pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que definiram orienta¢des praticas para sua efetivacdo. Em escala
internacional, a Convencao Interamericana para a Eliminag¢ao de Todas as Formas de Discriminac¢ao
contra as Pessoas com Deficiéncia (Guatemala, 1999), incorporada ao ordenamento por meio do
Decreto Legislativo n° 198/2001 e do Decreto n°® 3.956/2001, refor¢ou o compromisso nacional com a
eliminagdo de praticas segregacionistas e a valorizacdo da educacdo inclusiva como direito
fundamental (Brasil, 1996, 2001a, 2001b, 2001c).

No contexto internacional, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006) consolidou o paradigma dos direitos humanos ao reconhecer as pessoas com deficiéncia como
sujeitos de direitos e ndo apenas como beneficidrias de assisténcia. Ela refor¢ou a perspectiva da
inclusdo plena, baseada na dignidade, na igualdade de oportunidades e na eliminagdo de barreiras
sociais e atitudinais. A convengado subsidiou a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacgdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008), que definiu o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como suplementar e/ou complementar ao ensino comum, jamais substitutivo (ONU, 2006;
Brasil, 2008). Em 2008 PNEEPEI foi publicada pelo MEC, com participagdo de especialistas como
Maria Teresa Eglér Mantoan, e objetiva acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo na escola regular. O
documento enfatiza o fechamento de institui¢des/salas especializadas, meta 49 do PNE inicialmente
proposta, indicando a oferta do AEE de forma articulada ao ensino comum.

Esse entendimento foi reafirmado pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI, n° 13.146/2015), que
assegura igualdade de condigdes, acessibilidade e apoios para a aprendizagem ao longo da vida (Brasil,
2015). Ela regulamenta e promove condi¢des de igualdade, inclusdo social e cidadania além de ter sido
recepcionada com status de emenda constitucional, detalhando quem ¢ considerado pessoa com

deficiéncia no pais.
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Em 2020, o Decreto n° 10.502 propos diretrizes que, ao priorizarem arranjos segregados,
contrariavam o principio de prioridade de matricula na rede regular; o ato foi suspenso pelo STF ainda
em 2020 e revogado pelo Decreto n® 11.370/2023, restabelecendo a centralidade do modelo inclusivo
(Brasil, 2020, 2023).

Em 2021 a Lei n° 14.191 reconheceu a educagdo bilingue de surdos como modalidade
independente, a ser ofertada em Libras (L1) e portugués escrito (L2), sem romper com o principio da
inclusdo (Brasil, 2021).

Desse modo, a legislacdo brasileira, em consonancia com as diretrizes de convengdes
internacionais das quais o pais ¢ signatario, estabelece o paradigma da educagdo inclusiva,
fundamentado na garantia indissociavel de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem de todos
os estudantes, tenham eles deficiéncia ou ndo, no ensino regular. Para tal, o arcabougo normativo
preconiza a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de outros suportes adequados,
em detrimento de modelos educacionais segregacionistas. Embora se reconheca o avancado aparato
normativo em vigor no Brasil, ainda existe uma diferencga entre a legislacdao e a sua efetivagdo nas
praxis do cotidiano escolar.

Tal discrepancia ¢ revelada por obstaculos persistentes como a pouca ou falta de formacao
docente para lidar com estudantes com deficiéncia, a falta de infraestrutura escolar e a alocagao
insuficiente de recursos pedagdgicos e tecnologicos. Tais fatores dificultam a concretizagcdo de
trajetorias educacionais pautadas pela inclusdo e equidade, revelando a complexa distancia entre o

direito assegurado dessas pessoas e a realidade atual das escolas brasileiras.

2.2 QUEM E CONSIDERADO PESSOA COM DEFICIENCIA?
A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015), também conhecida por LBI, em seu Art. 2°

traz a seguinte definigdo:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as
demais pessoas (Brasil, 2015, cap. I, art 2).

Essa defini¢do enfatiza a relagdo entre a condicdo do sujeito e os contextos que o cercam,
deslocando o foco de uma caracteristica individual para a relagdo com o ambiente. Além de afirmar a
centralidade da interagdo com barreiras, a LBI explicita que essas barreiras podem ser urbanisticas,
arquitetonicas, nos transportes, nas comunicacdes e na informagao, além das atitudinais e tecnologicas,

detalhamento que orienta diagnosticos institucionais e planos de acessibilidade
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No campo educacional, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), delimita o publico-alvo em trés

grupos:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas. Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes
sociais, na comunica¢do ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢cdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo. III — Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2009, p.17)

Com foco na sua funcdo orientadora, a delimitacio do publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é importante para nortear os sistemas de ensino, transformando a
politica de inclusdo em agdo pratica. Ao fornecer critérios para a identificacdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, a norma
funciona como guia orientador para as escolas, direcionando o olhar pedagdgico para as necessidades
especificas que precisam de suporte.

Ja no modelo médico a deficiéncia tende a ser vista como uma doenga que necessita de cura e
a classifica por manuais diagnoésticos (CID; DSM), priorizando a etiologia e o déficit (Franga, 2013;
Carvalho, 2014). Em contrapartida, o modelo social entende a deficiéncia como produto da interagao
entre condicdes corporais € barreiras socioambientais; assim, o desafio desloca-se para a remogao de
obstaculos urbanisticos, comunicacionais, atitudinais e tecnologicos (Carvalho, 2014; Mantoan, 2022).
Nessa perspectiva, a OMS propde o uso articulado da CID (para condi¢des de saude) e da CIF (para
funcionalidade e participacdo), refor¢gando que classificacao diagnostica e avaliagdo do funcionamento
sao dimensdes complementares (OMS, 2008).

Além desses conceitos, para Santana (2025, p.26):

A aceitacdo da identidade como pessoa com deficiéncia configura-se como um processo
subjetivo e multifacetado, marcado pela necessidade de reconstruciao da autoimagem em um
contexto social historicamente estruturado em bases capacitistas. Esse percurso exige o
enfrentamento de preconceitos internalizados e externos, além da ressignificagdo da propria
identidade, compreendida ndo apenas a partir das limitacdes impostas pela deficiéncia, mas
também como parte de uma vivéncia rica e singular.

A consolidagdo de um autoconceito afirmativo por parte das pessoas com deficiéncia mostra
um percurso que acontece em um confronto direto com a questao social que privilegia a funcionalidade
corporal normativa, o que impde a essas pessoas a tarefa de reconfigurar fundamentalmente a

percepcao de seu proprio valor. Esse trabalho exige uma superacdo simultanea tanto do estigma
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presente na sociedade quanto das crengas depreciativas assimiladas pelo proprio individuo ao longo
de sua trajetoria. A consolida¢do desse desenvolvimento pessoal ocorre quando a pessoa consegue
atribuir um novo sentido a sua condi¢ao, compreendendo-a ndo mais pela otica da caréncia, mas como
parte integrante de sua constituicdo, uma fonte de saberes, de uma forma auténtica e plena de existir

no mundo.

Bazante (2012, p. 25) propde que

para possibilitar a aceitagdo da pessoa com deficiéncia é preciso perceber a vida como
centralidade, o seu direito de ser mais, de ter suas habilidades e competéncias potencializadas
na construgdo saudavel para viver sua existéncia no mundo.

Tal compreensao sustenta praticas inclusivas orientadas por acessibilidade, apoios e eliminacao

de barreiras em consonancia com a inclusao prevista na LBI e nas diretrizes do AEE.

2.3 INCLUSAO NA EPT

O debate contemporaneo sobre inclusdo na EPT mostra a passagem de praticas meramente
integrativas para politicas e agdes efetivamente inclusivas. Bazante (2012) problematiza a inclusdo de
fachada, isto ¢, a garantia do ingresso formal de pessoas com deficiéncia (PCDs) sem assegurar
participacdo e aprendizagem em bases éticas e politicas consistentes. Para a autora, muitas vezes
coloca-se uma maquiagem que admite a entrada, mas ndo garante condi¢cdes reais para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e cultural dos estudantes, o que impde como agenda a adaptagao
curricular, a qualificacdo docente e a acessibilidade de ambientes e servigos (Bazante, 2012).

Do ponto de vista conceitual, a EPT ¢ compreendida como formacédo integral, que articula
ciéncia, trabalho e cultura, superando a historica separacdo entre atividades manuais e intelectuais e
orientando-se por uma educagdo unitaria, universal, gratuita, laica e politécnica (Frigotto, 2010;
Ramos, 2010). Essa orientacdo busca consolidar bases cientificas, consciéncia de direitos e capacidade
de organizagdo social, deslocando a EPT de uma logica estritamente profissionalizante para uma
formacdo humana ampla, em didlogo com demandas sociais € com a producdo do conhecimento
(Frigotto, 2010; Ramos, 2010).

Conforme a legislagdo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°
9.394/1996) reconhece a Educacdo Especial e a EPT como modalidades de ensino, conformando o
cenario institucional em que se desenham politicas inclusivas na Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Essa base legal se soma a iniciativas e atos normativos que
operacionalizam a inclusao na EPT.

O processo da evolugdo da inclusdo na EPT comecou a ter destaque com a criagdo, em junho

de 2000, do Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
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Educacionais Especiais (TECNEP), concebido para preparar a Rede Federal a expansdo de
oportunidades para estudantes com necessidades especificas. A estratégia de implantagdo da Acdo
TECNEP enfatizou a sensibilizagdo e a mobilizagdo institucional, a relagdo teoria-pratica e a
adequacdo da Rede para garantir acesso e permanéncia, contribuindo para a implantagao dos Nucleos
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEs) como responsaveis por
fomentar uma cultura de educagdo para a convivéncia nos Institutos Federais (Brasil, 2000; 2010;
Costa, 2011).

A Portaria n® 29, de 25 de fevereiro de 2010, reconheceu formalmente o papel dos NAPNEs ao
prever seu assessoramento técnico aos Grupos Gestores das institui¢cdes federais na constru¢ao de
Projetos Politico-Pedagogicos orientados pela educacdo para a convivéncia. Tal diretriz reforgou o
lugar dos NAPNEs como instancias de referéncia em acessibilidade, formacao e acompanhamento de
estudantes PCDs (Brasil, 2010; Costa, 2011).

Na questdo do acesso, a Lei n® 13.409/2016 alterou a Lei n® 12.711/2012 (Lei de Cotas) para
incluir a reserva de vagas a pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e nos cursos
superiores das institui¢des federais, consolidando a presenca desse publico na Rede Federal. Até entdo,
areserva de vagas contemplava estudantes de baixa renda e autodeclarados pretos, pardos e indigenas;
com a alteragdo, estendeu-se o alcance da politica de agdes afirmativas as PCDs.

Em termos de diretrizes, a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva sustenta que uma escola inclusiva ¢ aquela que promove acesso, participagdo e aprendizagem
de todos os estudantes na escola comum, garantindo igualdade de oportunidades educacionais. Esse
entendimento baliza a necessidade de formacdo docente continuada, de curriculos acessiveis e de

apoios especializados para efetivar a permanéncia com éxito (Brasil, 2008; Carvalho, 2019).

2.4 NECESSIDADE FORMATIVA DOCENTE ACERCA DA INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

De acordo com Santana (2025, p. 33), no contexto brasileiro, “escola inclusiva ¢ aquela que se
compromete com a educacdo de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
individuais, sejam elas deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, origens étnicas ou
socioeconomicas”. Esse compromisso ¢ reafirmado pela Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdao Inclusiva, que orienta sistemas e praticas para garantir igualdade de
oportunidades educacionais (Brasil, 2008).

Para além da insercdo fisica, a inclusdo demanda reorganizacdo pedagogica, curricular e
estrutural e a formagao de profissionais capazes de responder a diversidade dos sujeitos. Assim, como
propde Carvalho (2019), € preciso superar uma mera integracao e reconfigurar o sistema educacional

para atender a todos, com ambientes colaborativos e acessiveis.
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Essa perspectiva esta em consonancia com Mantoan (2002), para quem as escolas para todas
as pessoas reconhecem e valorizam as diferencgas, rejeitando medidas pré-determinantes de
desempenho que excluam estudantes; a pluralidade ¢ tomada como eixo do desenvolvimento do
pensamento. Em outro momento, a autora defende que uma escola para todos nao aprisiona estudantes
em categorias fixas, mas celebra a diversidade como principio pedagogico (Mantoan, 2022). Nesse
movimento, a inclusdo produz uma crise de identidade institucional, convocando docentes e escolas a
ressignificarem suas praticas e concepcdes (Mantoan, 2003).

A normativa reforga essas exigéncias. A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 determina que a
Educagao Basica seja inclusiva e que a formagdo de professores inclua conhecimentos relativos a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2001).

Na mesma dire¢ao, Peterson (2006) salienta que programas de inclusdo em escolas publicas
somente se efetivam quando docentes da educagdo geral e da educacdo especial sdo preparados para
implementar o ensino colaborativo e inclusivo. Importa destacar que a responsabilizagdo individual do
professor ndo resolve os desafios formativos. A insuficiéncia de politicas publicas e de condigdes
institucionais compromete a consolidacdo da inclusdo, o que exige investimentos estruturados e
continuados em formagdo e suporte pedagogico (Peterson, 2006; Carvalho, 2016).

Portanto, sem apoio, seja por materiais, seja por acdes formativas, muitos docentes se veem
inseguros para atuar com estudantes com deficiéncia. A resisténcia as metodologias inclusivas também
decorre de trajetorias de formagado fragmentadas e instrucionais, ainda hegemonicas na cultura escolar
(Mantoan, 2003).

No plano tedrico-metodologico, Howard Gardner oferece um aporte decisivo ao conceber a
inteligéncia como multiplas inteligéncias: linguistica, logico-matematica, espacial, musical, corporal-
cinestésica, interpessoal, intrapessoal e naturalista. Deslocando o foco de um padrao Gnico para um
repertdrio plural de capacidades (Gardner, 1995). Essa abordagem sustenta o desenho de estratégias
diversificadas, capazes de engajar perfis distintos e ampliar a acessibilidade curricular, em
contraposi¢cdo a escola tradicional centrada em controle disciplinar e memorizagdo de conteudos
(Gardner, 1995).

Em consonancia, Freire critica a educagdo bancaria, na qual o professor deposita saberes € o
estudante os recebe de forma passiva, defendendo praticas dialdgicas e problematizadoras que
articulem acdo e reflexdo como praxis transformadora (Freire, 2011; 2013). O didlogo, para Freire
(2013), reconhece a incompletude compartilhada entre docentes e discentes, cada qual detém saberes
que se complementam, o que, no campo da inclusdo, implica reconhecer os conhecimentos e
experiéncias do(a) estudante com deficiéncia como ponto de partida do trabalho pedagdgico.

Para Mantoan (2022, p. 65) esse ensino ¢ tido como,
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ensino livresco, repetitivo ¢ sem sentido, ¢ aquele pelo qual os professores chegam a conclusio
de que ndo sabem dar aulas para os alunos que fogem do padréo. O ensino que espera como
retorno uma aprendizagem reprodutora, que exige as mesmas respostas a um dado contetdo,
implica um trabalho de fiscalizagdo do professor. Essa forma de atuar leva & uniformizagéo do
aprendizado e, portanto, impde uma condig@o que nao € propria da educagdo escolar inclusiva.

Diante da necessidade formativa docente, para Santana (2025, p.38),

A formagdo continuada dos profissionais da educag@o permite a atualizacdo dos profissionais
em relacdo as demandas contemporaneas, sejam elas em relacdo as dinamicas sociais, as
praticas de ensino, no acompanhamento das atualizacdes da area de atuacdo, na melhoria do
processo de ensino aprendizagem e no conhecimento de novas habilidades para aprimorar as
praticas pedagogicas.

Deste modo, o modelo de ensino centrado na repeticao e na padronizagdo revela-se insuficiente
para promover aprendizagens significativas, uma vez que restringe o processo educativo, reforca
praticas excludentes e se distancia da realidade dos estudantes. A superagdo dessa légica demanda a
melhoria da formagao docente, concebida como um processo continuo e critico, capaz de possibilitar
o desenvolvimento de competéncias e estratégias pedagdgicas que viabilizem a construgdo de
ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos.

Assim, a inclusdo implica transformar a escola que inclui mudar concepgdes, reorganizar o
ensino e garantir formacdo docente permanente, com apoio institucional e politicas publica, para
assegurar o direito a educacao de todas as pessoas. Trata-se de um processo que atravessa a identidade

da instituicdo e do proprio professorado (Mantoan, 2003; Brasil, 2001; 2008).

3 METODOLOGIA

A pesquisa de natureza empirica foi realizada utilizando uma abordagem qualiquantitativa e
um estudo de caso buscando investigar as varias dimensdes presentes na pratica docente dos
professores que atuam em uma instituicao de educagado profissional e tecnologica. Objetivando gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigida a solugdo de um problema especifico”. Gil (2010, p.
37) afirma que o estudo de caso “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou mais objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”.

A pesquisa aconteceu em uma institui¢ao de educacao profissional e tecnoldgica do interior de
Pernambuco, instituicdo integrante da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. O universo do estudo compreendeu 70 docentes. Optou-se por censo, convidando-se
todos os integrantes do universo a participar, sem amostragem (Marconi; Lakatos, 2010; Gil, 2010).

A coleta de dados ocorreu por meio de questionario on-line (Google Forms), instrumento
apropriado para descrever caracteristicas, mensurar variaveis e levantar opinides, crengas, sentimentos
e experiéncias de grupos sociais (Richardson, 2007; Silveira; Cordova, 2009). O formulério esteve

disponivel de 22 de agosto a 06 de setembro de 2024 e, antes do acesso as questdes, os participantes
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visualizaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Responderam a pesquisa 18
docentes, equivalentes a cerca de 26% do universo. O instrumento reuniu 20 questdes (14 fechadas e
6 abertas), organizadas em duas partes: a primeira tratou de identificagdo (nome, idade, formacao
inicial e continuada, tempo de docéncia) e a segunda abordou educacdo inclusiva (concepgdes,
experiéncias formativas, presenca de estudantes com deficiéncia nas turmas, praticas pedagogicas,
dificuldades percebidas por tipo de deficiéncia/transtorno, conhecimento sobre a DAPNE,
necessidades formativas e fatores de sucesso). Nas questdes fechadas, além de questdes de multipla
escolha, empregou-se escala do tipo Likert, usual em estudos de atitudes. O planejamento considerou
a natureza do problema e o contexto espago-temporal da investigagdo (Kdche, 2007).

Para a andlise dos dados, os resultados quantitativos foram tratados mediante estatistica
descritiva simples, adequada a caracterizagdo do comportamento das variaveis (Gil, 2008). Os dados
qualitativos foram submetidos a analise de contetido, seguindo as etapas de pré-analise, exploragdo do
material com categorizagdo a partir de unidades de registro, tratamento/interpretacdo, quando os
achados sdo organizados para permitir inferéncias validas (Bardin, 2016). As categorias foram

elaboradas na fase inicial, a partir da codificagdo de trechos das respostas dos docentes.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base na analise dos dados coletados por meio de um questionario de sondagem aplicado
aos docentes em estudo, foi possivel tragar o perfil dos participantes e investigar suas percepcoes
relacionadas a educacao inclusiva.

A caracterizacdo do corpo docente que participou do estudo revela um grupo de profissionais
em fases intermediarias de suas carreiras. A faixa etdria concentra-se igualmente entre 31 e 40 anos e
41 e 50 anos, com 50% de representatividade em cada grupo, indicando a auséncia de professores em
inicio ou em fim de carreira. Esses docentes pertencem majoritariamente as geracdes X e Millennial
(Y), grupos geracionais familiarizados com o uso de tecnologias digitais, o que sugere uma boa
receptividade ao uso de ferramentas como blogs para fins de formacao e informagao.

No que tange a formacao inicial, observa-se uma prevaléncia de professores com Licenciatura,
correspondendo a 61% da amostra, enquanto 33% possuem bacharelado e 6% sdo Tecnologos. Essa
predominancia de licenciados aponta para um corpo docente com formagdo voltada a area de ensino.
A diversidade de cursos de graduagdo € notavel, com a maioria das areas sendo representada por apenas
um docente, exceto pelo curso de Letras, que conta com dois egressos, representando 11% do total.
Essa heterogeneidade na formagdo académica ¢ um reflexo da propria diversidade da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, que demanda um didlogo continuo entre diferentes campos do saber para

a construc¢do de curriculos integrados e flexiveis.
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A qualificagao dos participantes ¢ elevada, visto que todos possuem pos-graduagao. A maioria,
cerca de 67%, concluiu o mestrado, 44% possuem doutorado e 28% especializagdo. A distribui¢do das
areas de pos-graduagdo ¢ equilibrada entre Ciéncias Exatas e Tecnolodgicas, Ciéncias Humanas e
Sociais e Ciéncias Ambientais e Biologicas, com seis respondentes em cada. A experiéncia docente
também se mostra consolidada, com 56% dos professores possuindo entre 7 e 15 anos de atuacdo, 28%
entre 16 e 20 anos, e 16% com mais de 20 anos de carreira. A auséncia de docentes com menos de trés
anos de experiéncia reforca o perfil de um grupo com pratica pedagogica ja estabelecida.

Apesar da solida trajetoria académica e profissional, os dados revelam uma lacuna significativa
na formacgao para a educacdo inclusiva. Uma ampla maioria, cerca de 89% dos docentes, afirmou ndo
ter cursado nenhuma disciplina voltada para a educacdo especial durante sua gradua¢ao, mesmo entre
os licenciados. Tal fato aponta para uma deficiéncia nos curriculos de formagao desses professores,
que nao parecem priorizar a preparagao para a inclusao de alunos com deficiéncia. Consequentemente,
o conhecimento sobre o tema ¢ limitado. Apenas 6% dos participantes relataram ter conhecimento total
sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, enquanto 72% admitem ter conhecimento parcial e 22%
afirmam nao possuir nenhum conhecimento.

Essa falta de preparo contrasta diretamente com a realidade da pratica docente. A totalidade dos
respondentes, ou seja, 100%, afirmou que ministra ou ja ministrou aulas em turmas com estudantes
com deficiéncia. Isso demonstra que a inclusdo ¢ uma realidade universal no cotidiano desses
profissionais e evidencia a urgéncia da formacao continuada para atender as demandas pedagogicas
desses alunos. Embora a experiéncia seja generalizada, o conhecimento sobre as especificidades dos
estudantes ndo ¢ completo. A maioria dos professores, cerca de 83%, declarou conhecer as deficiéncias
de seus alunos, porém 17% possuem essa informacao sobre apenas alguns deles, o que pode indicar a
necessidade de aprimorar a comunicagdo institucional para garantir o planejamento pedagogico

adequado. Assim,

Na formagdo de professores, ensinam-se teorias socioldgicas, docimologicas, psicologicas,
didaticas, filosoficas, historicas, pedagogicas, etc., que foram concebidas, na maioria das
vezes, sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio
do professor (Tardiff, 2014, p. 241).

Verificou-se também uma percepcdo amplamente favoravel a utilizagdo de recursos digitais
para a formagao em educacao inclusiva. Quase a totalidade dos participantes concorda plenamente (14
respondentes) ou concorda (3 respondentes) com a importancia do acesso a esses materiais. Este
consenso reforca o valor de investir em ferramentas acessiveis e informativas que possam apoiar a
pratica docente, promovendo a apropriacdo de tecnologias para o empoderamento e a transformacao
social.

O conceito de inclusao digital, de acordo com Marcon (2015, p. 99), é:
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[...] um processo que fomenta apropriagdes tecnologicas nas quais os sujeitos sdo
compreendidos como produtores ativos de conhecimento e de cultura, em uma dindmica
reticular que privilegia a vivéncia de caracteristicas nucleares na sociedade contemporanea,
como a interagdo, a autoria e a colaboragdo. Incluséo digital pressupde o empoderamento por
meio das tecnologias, a garantia a equidade social e a valorizagdo da diversidade,
suprindo necessidades individuais e coletivas, visando a transformagao das proprias condigdes
de existéncia e o exercicio da cidadania na rede.

Na pratica docente junto a estudantes com deficiéncia, o uso de material digital como recurso
acessivel com informacdes transcende a uma mera oferta, tornando-se um vetor para a inclusao.

A analise das respostas abertas, que gerou quatro categorias, permitiu identificar necessidades
e praticas dos docentes. A categoria de Pratica Docente Inclusiva foi desenvolvida com base em
perguntas sobre as praticas adotadas pelos professores e os fatores que facilitam uma educagdo
inclusiva bem-sucedida. Dela, surgiram trés codigos: adaptacdo de materiais, estratégia metodologica
e suporte profissional especializado. A adaptacao de materiais foi mencionada com exemplos como o
uso de braille e a modificacdo de avaliagdes, visando tornar os contetidos curriculares acessiveis a
todos os alunos. As estratégias metodologicas foram associadas a abordagens flexiveis, como o
acompanhamento continuo das necessidades dos estudantes. O suporte profissional especializado foi
citado por 12 docentes como um fator facilitador, ressaltando a importancia de uma equipe
multidisciplinar, que inclui profissionais como tradutores de Libras, braillistas e professores de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme previsto na legislagao.

Assim, a

inclusdo educacional demanda a implementacdo de estratégias pedagodgicas que promovam a
adaptag@o curricular e a utilizacdo de recursos que atendam as diferentes necessidades dos
alunos, garantindo o acesso ao conhecimento para todos (Sassaki, 1997, p. 105).

Na Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), a inclusdo educacional exige adaptacdes
curriculares e recursos acessiveis para atender a diversidade dos estudantes e assegurar seu acesso
equitativo ao conhecimento, conforme defendido por Sassaki (1997, p. 105). A Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015) reforga essa perspectiva ao garantir, em igualdade de oportunidades, o
acesso a educacao profissional e tecnoldgica, estabelecendo a obrigatoriedade de oferecer adaptagdes
razoaveis, tecnologias assistivas, acessibilidade arquitetonica e formacao docente especifica (BRASIL,
2015). No campo da EPT, essa politica se concretiza especialmente por meio da atuagdo dos Nucleos
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), que desenvolvem agdes
voltadas a permanéncia e ao éxito dos estudantes, consolidando uma cultura institucional de
valorizacao da diversidade (CASTAMAN; VIEIRA, 2019). Dessa forma, a articulagdo entre legislacao
inclusiva, adaptacdo de materiais, estratégia metodologica e suporte profissional especializado

representa um caminho para a efetivacdo de uma educacdo profissional inclusiva e socialmente

comprometida.
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A formacdo Docente ¢ uma categoria que aborda as necessidades de capacitagdo dos
professores para a efetiva inclusao de estudantes com deficiéncia. A andlise das respostas revelou cinco
codigos: necessidade de formacao, desejo de formagao, palestras esporadicas, encontro pedagdgico e
poucas formagdes pela institui¢do de ensino. Os professores relataram uma caréncia de capacitagdes
aprofundadas, especialmente em adaptagdes curriculares e metodologias inclusivas. Embora exista um
claro desejo de formagao por parte dos docentes, a oferta institucional é considerada insuficiente, sendo
limitada a palestras esporddicas e encontros pedagogicos pouco frequentes, o que nao atende a
complexidade do tema. Essa lacuna ¢ agravada pela percep¢ao de que ha poucas oportunidades de
formacgao continua ofertadas pela instituicao.

Carneiro (2012, p. 9) menciona que,

Construir uma escola diferente implica um compromisso prioritario com a transformagéo do
modelo tradicional de formagdo de professores. E preciso ter coeréncia entre o que os
educadores aprendem e o que queremos que ensinem. Precisamos, dessa forma, promover
discussdes e possibilitar a construcdo de parcerias entre a pesquisa cientifica e as praticas
inclusivas.

No contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), esse desafio de promover essa
escola diferente se intensifica, pois, a diversidade do publico atendido demanda praticas inclusivas
articuladas a pesquisa cientifica e a inovagao pedagogica. A formacao continuada, nesse cenario, torna-
se fundamental para atualizar os docentes frente as mudangas sociais, tecnologicas e legais,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias que favorecam a inclusdo e assegurem o acesso
equitativo ao conhecimento.

A categoria Conhecimento sobre Inclusdo explora o entendimento dos professores sobre o que
¢ educacdo inclusiva. A partir das respostas, foram identificados os codigos: "inclusdo para todas as
pessoas", "inclusdo € para pessoas com deficiéncia" e “pratica pedagdgica diferenciada”. A primeira
visdo compreende a inclusdo como um processo amplo de democratizacdo do acesso a educagdo para
todos, incorporando a diversidade como um todo. A segunda perspectiva foca a inclusdo como um
direito e uma pratica especifica para atender as necessidades de estudantes com deficiéncia, centrando-
se na adaptagdo de ambientes e praticas para este publico. Diante dessa diferencga de entendimento vale
salientar que inclusdo escolar vai além da simples integracdo fisica, buscando criar ambientes onde
todos possam participar ativamente do processo de aprendizagem.

Em Machado (2008, p. 69) encontramos que,

A inclusdo escolar leva em consideracdo a pluralidade das culturas, a complexidade das redes
de interacdo humanas. Ela ndo esta limitada a inser¢do de alunos com deficiéncia nas redes
regulares de ensino, pois beneficia todos os alunos, com e sem deficiéncia, que sdo excluidos
das escolas comuns, e denuncia o carater igualmente excludente do ensino tradicional
ministrado nas salas de aulas do ensino regular.
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Assim, a pratica pedagogica diferenciada ¢ central para a efetivacao da inclusdo, pois rompe
com a logica de uniformizagdo do ensino e valoriza as especificidades dos sujeitos. Ao adaptar
conteudos, metodologias e recursos, essa abordagem amplia as possibilidades de participacdo e
aprendizagem, promovendo um ambiente escolar mais democratico. Para que se torne realidade, a
formacgao continuada dos docentes ¢ necessaria, uma vez que proporciona subsidios capazes de orientar
a construcdo de estratégias inovadoras. Como destaca Mantoan (2022), o ensino centrado na repeti¢cao
e na homogeneidade ndo responde as demandas da escola inclusiva, sendo necesséario desenvolver
praticas que acolham a diversidade.

O Recebimento de Material Digital sobre Inclusdao de Pessoas com Deficiéncia (PCDs) ¢ uma
categoria que avalia a experiéncia dos docentes com recursos educacionais digitais sobre o tema. As
respostas foram classificadas em cinco cddigos: positiva, valida, imprescindivel, ndo recebeu e nao
lembra se recebeu. Professores que consideraram a experiéncia "positiva" ou "imprescindivel"
destacaram a utilidade do material para aprimorar praticas ¢ adaptar conteudos. Em contrapartida, uma
parcela dos docentes relatou que "nao recebeu" nenhum material ou "ndo lembra se recebeu", o que
evidencia uma lacuna no suporte oferecido. Os dados mostram que a maioria dos docentes que
responderam a pesquisa valorizam esses recursos, cerca de 78% dos pesquisados acreditam na
importancia do acesso a eles.

A oferta de contetidos digitais configura-se como estratégia de formagdo continuada e
atualiza¢do docente, ao possibilitar praticas inclusivas contextualizadas. Nessa perspectiva, Morin
(2011) ressalta a importancia de um pensamento complexo, capaz de articular diferentes saberes e, no
campo educacional, assegurar o acesso a multiplas fontes de conhecimento em didlogo com a préatica
pedagdgica.

O Blog Professor Inclusivo, disponivel no /ink https://professorinclusivo.com/ surge como

produto educacional vinculado a pesquisa de pds-graduacdo desenvolvida numa instituicdo de
educagdo profissional e tecnoldgica no interior de Pernambuco relatado neste trabalho, constituindo-
se em um espaco virtual voltado a reflexdo critica, a formagao continuada e ao apoio pedagogico dos
docentes. Seu objetivo ¢ disponibilizar contetidos teodricos, referenciais legais, estratégias
metodoldgicas e recursos digitais que favorecam a efetivacdo de praticas inclusivas na Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT). Dessa forma, o blog contribui para a atualizacdo docente e para a
consolidagdo de um espaco virtual de compartilhamento de saberes, em consonancia com as demandas

contemporaneas da educacao inclusiva.

5 CONCLUSAO
A pesquisa realizada permitiu compreender de forma mais aprofundada os desafios e as

possibilidades que permeiam a formagdo docente inclusiva no ambito da Educagdo Profissional e
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Tecnoldgica (EPT). Constatou-se que, embora o Brasil disponha de um arcabougo legal robusto, que
vai desde a Constituicdo Federal de 1988, passando pela LDB n°® 9.394/1996, pela Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) até a Lei Brasileira de Inclusdo
(Lein® 13.146/2015), ainda persiste uma significativa distancia entre o plano normativo e a efetividade
das praticas pedagogicas inclusivas.

Os dados coletados junto aos docentes da instituicdo de ensino revelam um quadro marcado
por contradigdes: a0 mesmo tempo em que todos jd tiveram experiéncia com estudantes com
deficiéncia, a maioria ndo recebeu formagao inicial ou continuada consistente sobre inclusao. Esse
cenario confirma a necessidade de investimento em politicas institucionais que assegurem a formagao
permanente, tanto por meio de agdes sistematicas como encontros pedagdgicos, semindrios e grupos
de estudos, quanto pelo fortalecimento de ntcleos especializados, como os NAPNEs/DAPNE, que
desempenham papel estratégico no apoio ao professorado e na media¢do dos processos de ensino e
aprendizagem.

Outro ponto refere-se a importancia da da utilizagdo de metodologias diversificadas, em
consonancia com autores como Mantoan (2003, 2022), Freire (2013) e Gardner (1995), que defendem
praticas pedagodgicas dialogicas, problematizadoras e sensiveis a pluralidade de inteligéncias. A anélise
de contetido das respostas abertas evidenciou que a adaptagdao de materiais, o uso de tecnologias e a
atuagdo de equipes multiprofissionais sdo condi¢des para garantir o acesso equitativo ao conhecimento
e o éxito escolar dos estudantes com deficiéncia.

Nesse sentido, a disponibilizagdo de conteudos digitais, como os reunidos no Blog Professor
Inclusivo, surge como uma estratégia de formacdo continuada e de democratizacdo do acesso a
informacao. Esse espaco virtual, ao integrar referenciais teoricos, legislagdes, recursos metodologicos
e experiéncias praticas, contribui ndo apenas para apoiar o trabalho docente, mas também para
fomentar uma cultura de colaboragdo e de reflexao critica, em sintonia com a perspectiva de inclusiao

defendida pela PNEEPEI e pela LBI.
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