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RESUMO

No contexto da Educacdo do Campo, o Ensino de Geografia desempenha um papel significativo, uma
vez que permite aos estudantes compreenderem e interpretarem as relagdes entre o espago geografico
e as atividades desenvolvidas/vividas no campo. O presente estudo objetiva compreender a relagao
estabelecida entre a Educagdo do Campo e o Ensino de Geografia, focalizando a interacdo entre
saberes, praticas pedagogicas e os desafios envolvidos nessa abordagem educacional. A pesquisa
assume a abordagem qualitativa, com a utilizacao da revisao bibliografica, da analise documental e do
estudo de caso. Foram levantadas fontes primdrias e secundarias, tais como: documentos oficiais,
experiéncias pedagogicas, artigos académicos e relatorios de pesquisa. Além disso, contou com a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores, estudantes e gestores escolares que se
envolvem e integram a Educagao do Campo com o Ensino de Geografia. Na analise dos dados, buscou-
se identificar os padrdes, as tendéncias e as contradi¢des presentes nas praticas pedagdgicas € nos
discursos das/dos entrevistados. Teoricamente, o estudo se fundamentou/dialogou com os construtos
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da Educacao do Campo, da Geografia Critica, da Pedagogia da Alternancia e outras correntes criticas
de pensamento relevantes para a compreensao/analise do tema. Os encontros realizados na pesquisa
apontam para a importancia do fortalecimento das identidades culturais das comunidades dos campos,
das aguas e das florestas, por meio da constru¢do de uma consciéncia critica a respeito das dindmicas
socioespaciais € humanas, enquanto praxis para a compreensao dos desafios e das potencialidades da
integracdo da Educag¢do do Campo e do Ensino de Geografia, como um dos meio possiveis para
fortalecer a formagao de professores, a elaboracdo de materiais didaticos especificos e a formulacao
de politicas publicas justas-equanimes e efetivas, no sentido de promover uma educagdo inclusiva,
contextualizada e transformadora, a qual contribua com o processo de ensino e aprendizagem
qualificado e exitoso.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Educagdo do Campo. Formagdo Docente. Ensino-
Aprendizagem.

ABSTRACT

In the context of Rural Education, Geography teaching plays a significant role, as it allows students to
understand and interpret the relationships between geographic space and the activities
developed/experienced in the countryside. This study aims to understand the relationship established
between Rural Education and Geography teaching, focusing on the interaction between knowledge,
pedagogical practices, and the challenges involved in this educational approach. The research adopts
a qualitative approach, using bibliographic review, document analysis, and case study. Primary and
secondary sources were collected, such as: official documents, pedagogical experiences, academic
articles, and research reports. In addition, semi-structured interviews were conducted with teachers,
students, and school administrators who are involved in and integrate Rural Education with Geography
teaching. In the data analysis, the aim was to identify the patterns, trends, and contradictions present
in the pedagogical practices and discourses of the interviewees. Theoretically, the study was based
on/engaged with the constructs of Rural Education, Critical Geography, Alternating Pedagogy, and
other critical currents of thought relevant to the understanding/analysis of the topic. The meetings held
in the research point to the importance of strengthening the cultural identities of rural, water, and forest
communities through the construction of a critical awareness of socio-spatial and human dynamics, as
a praxis for understanding the challenges and potential of integrating Rural Education and Geography
Teaching, as one of the possible means to strengthen teacher training, the development of specific
teaching materials, and the formulation of fair, equitable, and effective public policies, in order to
promote an inclusive, contextualized, and transformative education that contributes to a qualified and
successful teaching and learning process.

Keywords: Geography Teaching. Rural Education. Teacher Training. Teaching and Learning.

RESUMEN

En el contexto de la Educacion Rural, la ensefianza de la Geografia desempefia un papel significativo,
ya que permite a los estudiantes comprender e interpretar las relaciones entre el espacio geografico y
las actividades desarrolladas/experimentadas en el campo. Este estudio tiene como objetivo
comprender la relacion que se establece entre la Educacion Rural y la ensefianza de la Geografia,
centrandose en la interaccioén entre el conocimiento, las practicas pedagogicas y los desafios que
implica este enfoque educativo. La investigacion adopta un enfoque cualitativo, utilizando revision
bibliografica, analisis de documentos y estudio de caso. Se recopilaron fuentes primarias y secundarias,
tales como: documentos oficiales, experiencias pedagogicas, articulos académicos e informes de
investigacion. Ademas, se realizaron entrevistas semiestructuradas con docentes, estudiantes y
administradores escolares que participan e integran la Educacion Rural con la ensefianza de la
Geografia. En el andlisis de datos, el objetivo fue identificar los patrones, tendencias y contradicciones
presentes en las practicas y discursos pedagdgicos de los entrevistados. Tedricamente, el estudio se
baso en los constructos de la Educacion Rural, la Geografia Critica, la Pedagogia Alternativa y otras
corrientes criticas de pensamiento relevantes para la comprension y el andlisis del tema. Las reuniones
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realizadas en la investigacion sefialan la importancia de fortalecer las identidades culturales de las
comunidades rurales, hidricas y forestales mediante la construccion de una conciencia critica de las
dinamicas socioespaciales y humanas, como una praxis para comprender los desafios y el potencial de
integrar la Educacion Rural y la Ensefanza de la Geografia, como uno de los posibles medios para
fortalecer la formacion docente, el desarrollo de materiales didacticos especificos y la formulacion de
politicas publicas justas, equitativas y efectivas, con el fin de promover una educacion inclusiva,
contextualizada y transformadora que contribuya a un proceso de ensefianza y aprendizaje cualificado
y exitoso.

Palabras clave: Ensefianza de la Geografia. Educacion Rural. Formacion del Profesorado. Ensefianza
y Aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

Era uma vez na Amazénia a mais bonita floresta
Mata verde, céu azul, a mais imensa floresta

No fundo d'agua as laras, caboclo lendas e mdagoas
E os rios puxando as aguas

Papagaios, periquitos, cuidavam de suas cores

Os peixes singrando os rios, curumins cheios de amores
Sorria o jurupari, uirapuru, seu porvir

Era: Fauna, flora, frutos e flores

Toda mata tem caipora para a mata vigiar

Veio caipora de fora para a mata definhar

E trouxe dragdo-de-ferro, pra comer muita madeira

E trouxe em estilo gigante, pra acabar com a capoeira

Fizeram logo o projeto sem ninguém testemunhar

Pra o dragdo cortar madeira e toda mata derrubar

Se a floresta meu amigo, tivesse pé pra andar

Eu garanto, meu amigo, com o perigo ndo tinha ficado la

O que se corta em segundos gasta tempo pra vingar

E o fruto que da no cacho pra gente se alimentar?
Depois tem o passarinho, tem o ninho, tem o ar
Igarapé, rio abaixo, tem riacho e esse rio que é um mar

Mas o dragdo continua a floresta devorar

E quem habita essa mata, pra onde vai se mudar???
Corre indio, seringueiro, preguica, tamandud
Tartaruga: Pé ligeiro, corre-corre tribo dos Kamaiura

No lugar que havia mata, hoje ha perseguicdo
Grileiro mata posseiro so pra lhe roubar seu chdo
Castanheiro, seringueiro ja viraram até pedo
Afora os que ja morreram como ave-de-arribacdo
Zé de Nana ta de prova, naquele lugar tem cova
Gente enterrada no chdo

Pois mataram indio que matou grileiro que matou posseiro
Disse um castanheiro para um seringueiro que um estrangeiro
Roubou seu lugar

Foi entdo que um violeiro chegando na regido

Ficou tdo penalizado que escreveu essa can¢do

E talvez, desesperado com tanta devastagdo

Pegou a primeira estrada, sem rumo, sem dire¢do

Com os olhos cheios de dgua, sumiu levando essa magoa
Dentro do seu coragdo

Aqui termina essa historia para gente de valor

Pra gente que tem memoria, muita cren¢a, muito amor
Pra defender o que ainda resta, sem rodeio, sem aresta
Era uma vez uma flovesta na Linha do Equador
(Compositor Vital Farias)

ISSM: 2177-3246

Este artigo inicia com a letra da musica “Saga da Amazonia”' , de autoria do cantor e

compositor Vital Farias. Uma cancao que retrata os conflitos decorrentes do processo de ocupacao da

'A cangdo faz parte do 4lbum Cantoria 1, langado em 1984.
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Amazonia a partir da década de 1960 e seus desdobramentos. Quando utilizamos o termo “processo
de ocupacdo”, ndo estamos desconsiderando a histéria e a geografia presente nesse espago hd mais de
12 mil anos, mas como recorte temporal optamos por enfatizar o processo de formagdo da Amazonia
apos 1960, conforme retratado na musica. Portanto, essa luta sangrenta, conflituosa e devastadora de
povos/natureza/territorios, ndo € recente, sao temporalidades diferentes, mas o movimento da histéria
para o desenvolvimento e expansdo do capital, mostra que o processo hegemodnico de apropriacao de
territérios materiais e imateriais do campesinato, sempre de revelou como exploratério e violento que
se entende em toda a extensao do territorio brasileiro, bem como no espago agrario amazonico.

Isso porque no espaco agrario amazonico existe uma diversidade de povos que vivem e
trabalham, ou seja, constituem a sua territorialidade nas terras, aguas e florestas, que sdo alvo das
pressdes e coercdes territoriais das relagdes capitalistas de producdo. Nesse sentido, os conflitos
agrarios e territoriais que se manifestam na Amazonia, ¢ um campo de lutas que ameaca, criminaliza,
marginaliza, intimida, exclui e nega a re-existéncia da sociobiodiversidade e pluralidade sociocultural
e organizacdo e autonomia politica da classe social camponesa, sendo a educagdo uma das esferas do
protagonismo dessa luta. Amazonia ¢ marcada por lutas sociais e resisténcias territoriais, ndo somente
da luta pela terra/territorio, mas pela luta pedagogica, sobretudo, pela Educagao.

Esse movimento espacial/territorial de lutas e resisténcias do campesinato que ¢ tratado aqui, ¢
a luta da Educacdao do Campo enfrentado pelos povos do campo. Diante deste contexto, este artigo
objetiva analisar o debate da Educacdo do Campo no Ensino de Geografia, considerando os desafios,
os saberes e as praticas pedagdgicas que se concretizam no territorio da Educacdo do Campo.

O método de andlise, parte de uma perspectiva materialismo historico-dialético, pois o Campo
da Educacdo do Campo no contexto do ensino de geografia ¢ compreendido a partir das contradi¢des
que se reproduzem no espago agrario brasileiro. Este estudo possui uma abordagem qualitativa de
carater explicativo. Como procedimentos metodoldgicos, realizou-se: 1) pesquisa bibliografica em
artigos, livros, capitulos de livros, dissertacdes e teses, que com base nos(as) autores(as) Caldart (2009,
2003); Fernandes (2006, 1999); Souza (2006); Arroyo e Fernandes (1999); Arroyo, Caldart e Molina
(2009) que discutem o campo e o territorio da Educacao do Campo, e nos(as) autores(as) Callai (2005,
2011), Cavalcanti (1998), Castrogiovanni (2008), Straforini (2004) que discutem sobre o Ensino de
Geografia; 2) pesquisa documental sendo revisadas as leis, diretrizes e pardmetros que possibilitam o
amparo legal para o entendimento da legislacao brasileira sobre a Educacao do Campo; 3) pesquisa de
campo por meio observagdes diretas, conversas informas e subjetivas com trabalhadores(as)
camponeses(as) das comunidades do campo, estudantes(as), professores(as) e gestores(as) de escolas
do campo, que estimula a compreender a territorializagdo camponesa e o contexto das Escolas do
Campo no ensino de geografia.

O artigo esta estruturado em trés momentos: No primeiro momento ¢ discutido sobre o debate
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do campo da Educacao do Campo no Brasil e os marcos historicos que deram origem a essa modalidade
de educagdo como movimento de um projeto politico-pedagdgico. No segundo momento ¢ abordado
sobre o entendimento e articulacdo Educa¢do do Campo e Ensino de Geografia, destacando a
importancia de promover a integracao entre territorializagdo e espacializagdo do movimento de luta
enfrentada pelo campesinato com os contetidos geograficos, considerando a realidade do lugar e do
cotidiano do(a) discente camponés(a) na terra/territorio. No terceiro momento ¢ realizado as
proposicdes metodoldgicas para o Ensino de Geografia da Educacdo do Campo, destacando que as
metodologias empregadas devem ser participativas, contextualizadas e problematizadoras para

compreensao das especificidades dos(as) estudantes camponeses(as) das terras, dguas e florestas.

2 O DEBATE DO CAMPO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

O marco do movimento da Educacdo do Campo no Campo no Brasil ocorreu a partir da
Articulagdo Nacional para uma Educag¢do Bésica do Campo, dentre as quais foram realizadas duas
Conferéncias Nacionais, uma em 1998 (I Conferéncia Nacional de Educacao do Campo) e outra em
2004 (II Conferéncia Nacional de Educagao do Campo). Nesse momento historico foram discutidas
propostas curriculares e um projeto politico pedagogico de Educa¢do do campo que considerasse a
identidade, cultura e a existéncia da vida/trabalho/cultura da classe social camponesa, articulando a

territorializagdo e espacializacdo da luta camponesa aos conteudos escolares.

Em 1998, foi criada a “Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo”, entidade supra-
organizacional que passou a promover e gerir as agdes conjuntas pela escolarizagao dos povos
do campo em nivel nacional. Dentre as conquistas alcangadas por essa Articulagdo estdo a
realizagdo de duas Conferéncias Nacionais por uma Educagdo Béasica do Campo - em 1998 e
2004, a institui¢do pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo Permanente
de Trabalho de Educagdo do Campo (GPT), em 2003. A criagdo, em 2004, no ambito do
Ministério da Educagdo, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade,
a qual esta vinculada a Coordenagdo-Geral de Educagdo do Campo, significa a inclusdo na
estrutura estatal federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento dessa
demanda a partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades (SECAD/MEC,
2007, p. 12).

Os debates em torno da Educacdo do Campo conforme Fernandes et al. (2009) surge em 1998
com a Primeira Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo que discutiam uma proposta
curricular de escola que fosse protagonizada pelos proprios sujeitos(as) do campo. Esse projeto
pedagdgico e politico ¢ fortalecido com a Segunda Conferéncia Nacional Por Uma Educagido do
Campo (CNEC) ocorrida em 2004. Essa proposta dessa modalidade Educacdo do Campo ¢ uma
estratégia de resisténcia e de organizagdo dos povos do campo de permanéncia no campo-territorio,

sendo que suas origens estao fundamentadas com base nos seguintes critérios:

1 - Criagd@o de um projeto para a educag@o no meio rural - Por uma escola do campo.
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2 - Producdo de materiais didaticos voltados para a realidade da agricultura camponesa.

3 - Uma educagdo que valorize a vida no campo: uma escola com identidade propria.

4 - Uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes da vida, para promo¢do humana.
5 - Uma escola publica em todos os acampamentos ¢ assentamentos.

6 - Uma gestdo pedagdgica da comunidade.

7 - Uma escola solidaria com as pessoas e as organizagdes que tenham projetos de
transformag@o social (Fernandes, 1999, p. 54).

A partir dai elas vem cada vez mais sendo fortalecidas até os dias atuais, apresentando como
principais pautas reivindicativas, a luta por métodos pedagogicos que atendam as especificidades do
campesinato e por um projeto de educacdo organizado pelos sujeitos sociais do campo, de modo
democratico e que permita o acesso ao direito a terra, ao territorio e a educagdo. Assim, para que haja
a compreensao da Educagdo do Campo, € necessario entender as questdes agraria e a problematica que
gira em torno da luta pela terra e territdrio, pois a problematica da questdo agraria no Brasil faz parte
do contexto e realidade enfrentada pela classe social do campesinato, afetando contraditoriamente nao
somente o espaco agrario e as territorialidades camponesas, mas afetam diretamente a educacdo e o
ensino, pois “a escola ndo move o campo, mas o0 campo ndo se move sem a escola” (Arroyo; Caldart;
Molina, 2009, p. 107).

Esse projeto territorial que luta, resiste e persiste pela agricultura camponesa do trabalho
familiar e de subsisténcia, realga movimentos didatico-pedagogicos nas escolas. Nesse sentido, a
escola depende do campo e¢ o campo depende da escola, sendo entendidas como processos
complementares e indispensdveis para as reivindicagdes e organizacdes de movimentos sociais do
campo sobre a construcao de um curriculo escolar pelos proprios sujeitos do campo que contrapde ao
modelo de uma Educagdao Rural que nega, desconsidera e invisibiliza os preceitos dos direitos
territoriais e valores identitarios do povo de trabalhadores camponeses e trabalhadoras camponesas.

Diante do exposto:

[...] a Educagdo do Campo estd contida nos principios do paradigma da questio agraria,
enquanto a Educagao Rural esta contida nos principios do paradigma do capitalismo agrario.
A Educag@o do Campo vem sendo construida pelos movimentos camponeses a partir do
principio da autonomia dos territorios materiais e imateriais. A Educagdo Rural vem sendo
construida por diferentes institui¢des a partir dos principios do paradigma do capitalismo
agrario, em que os camponeses nao sao protagonistas do processo, mas subalternos aos
interesses do capital (Fernandes, 2006, p. 37).

A Educacao do Campo estéd assentada nos principios do paradigma da questdo agraria (luta pela
terra/territorio) e a Educacdo Rural esta fundamentada nos principios do capitalismo agrario
(desenvolvimento e expansdo das relagdes capitalistas no campo), sdo modelos de educagdo
divergentes e antagdnicas, sendo a primeira marcada pela autonomia didatico-pedagdgica do
campesinato e a segunda como forma de negagdo dessa realidade identitaria camponesa, pois o que se

r

almeja ¢ a reproducdo ampliada do capital a partir da territorializacdo da agricultura capitalista.
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Portanto, a diferenca entre Educagdo do Campo (Estrutura de um Projeto Politico Pedagdgico
emancipatdrio de luta, persisténcia e re-existéncia) e Educagdo Rural (Estrutura de um Projeto Politico

Pedagogico de dominagdo, subordinagdo, negacdo e exclusao) ¢ assim evidenciada:

[...] as diferencas entre escola no campo ¢ escola do campo sdo pelo menos duas: enquanto
escola no campo representa um modelo pedagogico ligado a uma tradigdo ruralista de
dominacdo, a escola do campo representa uma proposta de constru¢do de uma pedagogia,
tomando como referéncias as diferentes experiéncias dos seus sujeitos: os povos do campo
(Arroyo; Caldart; Molina, 2009, p. 142).

A luta da Educagdo do Campo também ¢ uma luta politica-pedagogica, por construcao de
curriculos, estrutura fisica, métodos, metodologias, politicas publicas educacionais, formacdo e
didatica docente que sejam voltadas para a territorializagdo camponesa que habitam no campo-
territorio (terra-agua-floresta). Os contetidos escolares devem considerar a realidade cotidiana da luta
e resisténcia pelos quais os povos do campo tém enfrentado mediante esse modelo conservador e de
dominagdo criado e reproduzido pela agricultura capitalista.

O territorio da Educagdo do Campo ¢ um direito constitucional dos povos do campo que vivem
e trabalham nas terras, aguas e florestas, mas as forgas coercitivas das relagdes capitalistas no campo
tendem a desestruturar e a negar os direitos humanos e territoriais do acesso e permanéncia no campo-
territorio no espaco agrario brasileiro. Partindo do amparo legal, conforme art. 28 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (Lei n°® 9.394/96), o estabelecimento do direito da populagdo
camponesa requer um sistema de ensino adequado as suas peculiaridades regionais, de vida, de
trabalho e da cultura. Esses mecanismos apresentados para as Escolas do Campo com base na Lei

preconizam:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
[estudantes] da zona rural,

II - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condigdes climaticas;

III - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido
de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da
acdo e¢ a manifestacdo da comunidade escolar (Incluido pela Lei n® 12.960/2014).

O movimento espacial e territorial da Educacdo do Campo de acordo com cada contexto
presente no territorio brasileiro, € necessario considerar as particularidades e singularidades dos povos
do campo, seguindo a rigor o que aponta na Legislacdo brasileira no dambito educacional. Entretanto,
a predominancia desse cenario do espaco agrario reflete as contradigdes, porque tem sido instaurado o

fechamento de escolas do campo, qualificando como propositura de um modelo territorial conservador
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e colonialista assumido pela agricultura capitalista que marginaliza, oculta, exclui e discrimina a classe
social camponesa que constitui as territorialidades para sua reproducao social (espacial/territorial) nas
terras, nas dguas e nas florestas.

Ao possibilitar uma Educagao do Campo, deve-se considerar as peculiaridades local e regional
de um projeto politico curricular organizado e reivindicado pelos proprios povos do campo. Essa
modalidade educacional ¢ um movimento social de luta pelo ensino e pela educacdo geografica, em
que o protagonismo e a autonomia assumida pelos povos do campo, deve estar articulados com o
contexto escolar do campesinato, que valorize os saberes e conhecimentos da realidade camponesa

(vida, cultura, trabalho-produgdo, manifestagdes culturais) na sala de aula.

3 EDUCACAO DO CAMPO E ENSINO DE GEOGRAFIA
O ensino de Geografia, muitas das vezes, ¢ conduzido por um pensamento baseado em livros
didaticos e/ou mapas escolares, o que quase ndo ajuda no desenvolvimento do ato de pensar do

estudante. Onde os estudantes absorvem apenas os conceitos prontos, sem fazer a reflexdo necessaria.

O importante, do ponto de vista de uma educagdo libertadora, ndo “bancéria”, ¢ que em
qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua
propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestoes e nas de
seus companheiros (Freire, 1975, p. 141).

E isto ¢ visivel dentro de uma sala de aula, com o famoso ato de decorar textos para responder
um questionario, ao qual chamamos de prova/avaliacdo, muito usado nos dias atuais. E essa pratica
pedagdgica, em especial no ensino da geografia, tem que mudar, pois o docente precisa compreender
que o ambiente escolar, deve ser um local de reflexdes e acOes que deve ser acompanhado pelo
professor, pois 0 mesmo deve sempre instigar o pensamento do discente € ndo prendé-lo em uma
concepg¢do descontextualizada.

O contetdo ¢ muito importante para o ensino de Geografia, mas a interpretacdo geografica é

fundamental. Como afirma Castrogiovanni et al. (2008, p. 95)

o conteudo da Geografia ¢ o material necessario para que o [estudante] construa o seu
conhecimento, aprenda a pensar. Aprender a pensar significa elaborar, a partir do senso
comum, do conhecimento produzido pela humanidade e do confronto com os outros saberes
(do professor, de outros interlocutores), o seu conhecimento. Este conhecimento, partindo dos
contetdos de Geografia, significa “uma consciéncia espacial” das coisas, dos fendmenos, das
relagdes sociais que se travam no mundo.

Partindo dessa afirmativa, quando se trata do ensino de Geografia na Educac¢do do Campo, ¢
essencial levar em consideracdo a contextualizagdo da disciplina de acordo com a vivéncia e a realidade
dos estudantes que habitam este territorio. Integrando os conteudos geograficos a realidade local,

fazendo com que este tenha significado social, econdmico e politico para quem o esta aprendendo, e
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que 0 mesmo possa o auxiliar ndo s6 para o trabalho, mas para o cotidiano da vida do campo. Fazendo
com que os mesmos tenham compreensdo de como essa realidade é/foi construida, percebida e

vivenciada.

Uma escola do campo ndo ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também
podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua
historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo
com o conjunto da sociedade. Se ¢é assim, ajudar a construir escolas do campo ¢é,
fundamentalmente, ajudar a constituir os povos do campo como sujeitos, organizados e em
movimento. Porque ndo hé escolas do campo sem a formacdo dos sujeitos sociais do campo,
que assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de futuro (Caldart, 2003, p. 66).

A escola do campo ¢ uma forma de escola que deve valorizar as territorialidades camponesas
na sala de aula, considerando em seus estudos didatico-pedagdgicos e conteudos escolares a realidade
do lugar e cotidiano dos(as) estudantes camponeses(as) que percebe o campo como movimento de luta
e resisténcia frente as imposi¢des do modo de produgao capitalista que invade o espaco agrario. Nesse
sentido, considerar o cotidiano do aluno do campo ¢é importante, porque valoriza saberes e
conhecimentos, o lugar vivido e a realidade local das comunidades camponesas e estimula o estudante
a realizar uma leitura espacial e a desenvolver o raciocinio geografico.

A leitura do mundo ¢ fundamental para todos nds e a possibilidade de aprender a ler,
aprendendo a ler o mundo e a escrever, aprendendo a escrever o mundo, é real. Em suas palavras: “[...]
¢ fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias,
como os limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade
(culturais, politicos, economicos)” (Callai, 2005, p. 228). Ler o mundo nos estimula a promover
reflexdes critica da realidade e contribui na formagao para a cidadania.

Podemos fazer isso utilizando exemplos e estudos de caso relacionados ao espaco em que os
estudantes estdo inseridos. E sempre valorizando o conhecimento prévio dos estudantes, que muitas
vezes tém um conhecimento empirico significativo sobre a geografia do lugar onde vivem. Kimura

(2001, p. 26) ressalta que,

[...] a Geografia constitui-se em um campo fértil de oportunidades para experimentar de
maneira muito rica e estimulante varias habilidades e, desta forma, possibilitar ao [estudante]
desenvolver competéncias criativas de percep¢do e cognicdo a serem incorporadas ao seu
crescimento.

O ensino de Geografia na Educacdo do Campo precisa possibilitar uma visdo dialética da
realidade social, possibilitando aos discentes perceber que ao lado de mecanismos de opressao e
dominagao e da luta pelo poder, existe todo um movimento de resisténcia ao sistema, mesmo que isso
se esconda sob as mais diversas aparéncias. A educacdo do campo nasceu dos pensamentos, desejos e

interesses dos sujeitos do campo, que nas Ultimas décadas intensificaram a espacializa¢do e

l.-"'} REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.17, n.2, p.1-19



ReGeo

territorializagdo de suas lutas sociais (Sousa, 2006, p. 16). Nessa perspectiva das manifestagdes de
territorializagdo das lutas sociais camponesas que se da também no campo da educacdo do campo, ¢

que o campo da educagao do campo ¢ entendido como:

um lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade de quem
tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo ndo ¢é s6 o lugar da produgdo agropecuaria
e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras. O campo € espago e territorio dos
camponeses ¢ dos quilombolas. E no campo que estdo as florestas, onde vivem as diversas
nagdes indigenas. Por tudo isso, o campo ¢ lugar de vida e sobretudo de educagdo (Arroyo;
Caldart; Molina, 2009, p. 137).

A Educagao do Campo ¢ um territdrio de multiplas lutas sociais e territoriais em defesa da vida,
do trabalho e da cultura. A educagdo, a cultura, a producdo, o trabalho, a infraestrutura, a organizagao
politica e o mercado sdo relagdes sociais constituintes das dimensdes territoriais, sendo
concomitantemente interativas e completivas, ndo existindo, pois, em separado. Dessa forma, para
Bispo (2008, p. 84), “a educagao nao existe fora do territorio, assim como a cultura, a economia e todas
as outras dimensdes”.

Uma forma de trabalhar o Ensino de Geografia neste modelo de Educacdo ¢
contextualizar os conceitos/categorias geograficas (espago, territorio, lugar, regido e paisagem) e temas
com as formas de trabalho, o uso e a luta pela terra, as tradi¢cdes culturais, os modos de vida, as
contradigdes existentes, os diferentes projetos de desenvolvimento do campo, dentre outros, de forma
a valorizar e reconhecer o campo e seus sujeitos como seres historicos, pertencentes a espagos € tempos
distintos, com conhecimentos e vivéncias fundamentais para o entendimento da construcdo e
constituicao do territorio brasileiro.

Nesta perspectiva, Straforini (2004, p. 81-82) argumenta:

Para a Geografia ser estudada ndo deve ser aquela enumerativa, descritiva, enciclopédica. Ela
deve trabalhar com a realidade do [estudante], uma realidade de multiplas relagdes [...], todas
as dimensdes que compdem a forma de viver e o espago que a cerca. O [estudante] deve ser
inserido dentro daquilo que se esta estudando, proporcionando a compreensédo de que ele é um
participante ativo na produgao do espago geografico. A realidade tem que ser entendida como
algo em processo, em constante movimento, pois a producdo do espago nunca esta pronta e
acabada.

A Geografia enumerativa, descritiva e enciclopédica, que se limita a apresentar uma lista de
elementos geograficos, sem considerar suas relacdes e dindmicas, € insuficiente para compreender o
espaco geografico. Essa abordagem pode levar o estudante a uma compreensdo superficial da
realidade, que ndo ¢ capaz de explicar os problemas e desafios que enfrentamos no mundo
contemporaneo.

Para que a Geografia seja estudada de forma eficaz, € necessario que ela seja trabalhada a partir

da realidade do estudante, considerando na sala de aula a bagagem de conhecimentos e saberes
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geograficos que os estudantes trazem de casa para a escola, constituindo em uma educacao geografica
significativa. Isso significa afirmar que o professor deve partir dos conhecimentos prévios e interesses
dos estudantes para construir um curriculo que seja significativo para eles, estimulando a desenvolver
uma consciéncia sobre as espacialidades e a geograficidade das coisas, resultando em uma educagao

geografica que se efetivam no cotidiano escolar.

Educagao geografica significa, entdo, transpor a linha de simplesmente obter informagdes para
realizagdo de aprendizagens significativas envolvendo/utilizando os instrumentos para fazer a
analise geografica. Considera-se, portanto que entender a sociedade a partir da espacializacao
dos seus fendmenos pode ser uma contribuicao para a construgdo da cidadania (Callai, 2011,

p- 2).

A realidade do estudante ¢ uma realidade de multiplas relagdes. Ele estd inserido em um
contexto social, cultural, econdmico e ambiental, que influenciam sua forma de pensar e agir. Por isso,
o ensino da Geografia deve considerar essas multiplas relacdes, de forma a que o discente possa
compreender a sua propria realidade e a realidade do mundo ao seu redor. O ensino da Geografia com
a realidade do estudante ¢ fundamental para formar cidadidos conscientes e criticos, capazes de

compreender o mundo ao seu redor e atuar de forma transformadora.

4 PROPOSICOES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO
DO CAMPO

As proposi¢cdes metodoldgicas para o Ensino de Geografia na Educacdo do Campo devem
considerar as especificidades do contexto do campo, bem como os saberes e as experiéncias dos(as)
estudantes camponeses(as) que trabalham com a agricultura e desenvolvem o extrativismo (animal,
vegetal e pesqueiro), nas terras, aguas e florestas. Essa realidade deve compor o projeto curricular da
Educagdao do Campo, na qual incorpore em seus processos didatico-pedagdgicos, os métodos, as
metodologias e os recursos didaticos.

Para isso, se faz necessario que as metodologias empregadas sejam participativas,
contextualizadas e problematizadoras. Participativas ¢ quando os estudantes sdo os protagonistas do
processo de aprendizagem, participando de atividades que os envolvam e os estimulem a pensar
criticamente sobre o mundo. Contextualizadas porque na perspectiva de o ensino de Geografia estar
vinculado a realidade do campo, considerando os aspectos naturais, sociais, econdmicos e culturais do
lugar onde os estudantes vivem. Problematizadoras, ¢ quando as atividades devem levar os estudantes
a refletir sobre questdes relevantes para o contexto campesino/ribeirinho, como a luta pela
terra/territorio, pela permanéncia da cultura camponesa e, sobretudo, pela continuidade dos preceitos
didatico-pedagogicos da territorializacdo da educagdo do campo.

As Escolas do Campo sdao marcadas por desafios e debilidades, no que tange ndo somente a
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estrutura fisica que maioria das vezes sdo precarias e deficitarias, mas nas propostas correspondentes
ao emprego de métodos e metodologias, bem como a utilizagao de recursos didaticos nas escolas do
campo precisam ser revistas e repensadas. Isso porque, deve-se considerar a realidade cotidiana do
campesinato presentes no espaco agrario brasileiro € amazonico para a constru¢do de novos
conhecimentos geograficos que sao protagonizados pelos proprios sujeitos(as) trabalhadores(as)
camponeses(as) que frequentam e buscam a formagdo emancipagdo social e politica a partir da

Educacdo do Campo. Assim, o papal da escola:

A escola tem a fungdo de “trazer” o cotidiano para seu interior com o intuito de fazer uma
reflexdo sobre ele por meio de uma confrontagdo com o conhecimento cientifico. Assim, deve
estar estreitamente ligada ao cotidiano. Porém, se a pratica do cotidiano ¢ uma referéncia da
escola, é no sentido de contribuir para sua reflexdo e transformag@o e, para tanto, tem como
instrumentos os conhecimentos cientificos que veicula (Cavalcanti, 1998, p. 129).

A Escola do Campo corrobora significativamente para a emancipa¢do humana, social e politica
no campo-territorio, que partindo do lugar e cotidiano, ¢ uma alternativa viabilizadora para se alcancar
uma formacao solida e de qualidade, sem desconsiderar a formulagdo e efetivacdo das politicas
publicas sociais e territoriais pelo Estado, que sdo essenciais para formagdo de sujeitos critico-
reflexivos e que estdo organizados em movimentos sociais em defesa da terra-dgua-floresta, ou seja,
de multiplos territorios e territorialidades.

O Ensino de Geografia na Educacdo do Campo carece de inimeras propostas metodologicas
que possam estimular a criatividade, dinamicidade, criticidade e reflexdo dos estudantes da educagao
basica, considerando a realidade do lugar e cotidiana dos povos do campo-territdrio que habitam na
terra, guas e florestas. Portanto, apresentamos algumas das proposi¢des metodologicas que podem ser

adotadas para o ensino de Geografia na Educacao do Campo (Quadro 1):

Quadro 1 — Proposi¢des metodoldgicas que podem ser adotadas para o ensino de Geografia na Educac¢do do Campo

CLASSIFICACAO DA ~
APRENDIZAGEM CARACTERIZACAO DA PROPOSTA
Para os(as) estudantes nessa proposta metodologica sdo apresentados um
problema real, que eles devem investigar e solucionar. Essa metodologia
Aprendizagem Baseada estimula o pensamento critico-reflexivo, autonomia e o protagonismo,
em Problemas motivando o(a) estudante para a resolugdo de problemas e a construgéo
de novos conhecimentos geograficos, estimulando o desenvolvimento de
um pensamento espacial e o raciocinio geografico.
Os(as) estudantes consideram nessa estratégia metodologica os
fundamentos tedrico-metodoldgicos e articulam com as agdes praticas
Aprendizagem (reﬂegﬁo—agﬁq e agﬁo—reﬂe@o), caraqte.:rizado como a préxi's (relacﬁo
Experiencial tedrico-pratica). Estes sujeitos e sujeitas participam de atividades
praticas que os permitem vivenciar e compreender os conceitos
geograficos a partir de sua realidade do lugar e cotidiana. Essa
metodologia ¢ importante para o desenvolvimento da autonomia e da
capacidade de a¢do dos estudantes.
CLASSIFICACAO DA ~
APRENDIZAGEM CARACTERIZACAO DA PROPOSTA
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As acdes desempenhadas pelos(as) estudantes devem partir do trabalho
em grupo/coletivo, objetivando a valorizagdo de saberes ¢
conhecimentos geograficos apresentados na sala de aula. Essa proposta
metodologica parte do pressuposto que o trabalho em grupo ¢ essencial
para a realizagdo de tarefas comuns, envolvendo a relagdo na sala de aula
professor(a)-aluno(a) e aluno-aluno(a). Essa metodologia estimula a
cooperagdo, o didlogo e o respeito as diferencas.

A elaboragdo e uso de jogos didatico-pedagdgicos, as brincadeiras, as
atividades artisticas e outros materiais didaticos que desperte a
dinamicidade, criatividade e criticidade dos(as) estudantes na escola,
estimulando-os(as) a pensar espacialmente e agugar o raciocinio
geografico. A pretensdo dessa proposta metodolégica, podem estimular o
ensino de geografia mais significativo, prazeroso e interessante para
os(as) estudantes, em que pode aprender por meio de outras alternativas
didatico-pedagdgicas.

Fonte: Organizagao pelos Autores (2025).

Aprendizagem
Colaborativa

Aprendizagem Ludica

Além dessas proposi¢cdes metodologicas, ¢ importante que o professor de Geografia na
Educacdo do Campo esteja atento as seguintes questdes: os estudantes do campo tém saberes e
experiéncias que podem ser valorizados e incorporados ao processo de ensino-aprendizagem. A
valorizacao das dindmicas agrarias e territoriais presentes na realidade da territorializacdo camponesa
deve ser incorporado na proposta curricular da escola do campo, pois segundo Cavalcanti (1998) a
escola ¢ o espago da formagao humana e para a cidadania.

Nesse sentido, o reconhecimento dos saberes e das experiéncias dos estudantes ¢ fundamental
neste processo; o curriculo da disciplina deve levar em consideragdo as especificidades do contexto
territorial do estudante, em que se construa um curriculo contextualizado; os professores da Educagao
do Campo devem receber formagdo continuada que os capacite para o uso de metodologias
participativas, contextualizadas e problematizadoras, sabendo disso, sugerimos que busquem a sua

formacao continuada. As estratégias metodologicas para as Escolas do Campo sdo assim ressaltadas:

Algumas das estratégias incluem: o desenvolvimento de novos conteidos e processos
pedagdgicos especificos para a realidade do campo, visando uma educagio basica do campo;
a promog¢do de uma educagdo de qualidade, especifica para o meio rural e voltada para o
contexto do campo, com énfase na valorizag¢do da cultura, dos valores e da luta do campo; o
estimulo a formagdo de professores ¢ educadores comprometidos com as demandas e
particularidades das areas rurais; a defesa de uma tecnologia voltada para a agricultura familiar
e o desenvolvimento sustentavel, em harmonia com o meio ambiente; a valorizagdo dos valores
culturais tipicos do povo do campo e promocdo de uma educagdo escolar vinculada a um
projeto democratico popular do Brasil e do campo; a busca por uma educagio vinculada ao
movimento social do campo, acreditando que somente assim a educacdo se tornara realidade
no campo; a vinculagdo da educagio basica aos direitos, colocando-a no terreno dos grandes
valores da vida e da formacdo humana, como saude, cooperacdo, justica e cidadania. Essas
acdes, para os autores, demonstram o compromisso do movimento social do campo em
promover uma educagdo de qualidade e contextualizada para as areas rurais, reconhecendo as
especificidades e necessidades dessas comunidades (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 10).

Diante do contexto do debate acerca da questao agraria € que surge a Educagao do Campo como
uma forma de liberdade e de valorizacao da territorialidade do campesinato, visto como um grupo

coletivo e de autogestdo de sujeitos que necessitam de uma vida digna e que sdo cidadaos dotados de
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direitos (Caldart, 2009). Nesse sentido, esses sujeitos precisam ter o direito ndo somente ao acesso a
terra/territorio, mas o direito a vida, trabalho, cultura ¢ sobretudo, a educagao.

Esse processo de mudancas e que valorize as territorialidades camponesas, torna-se possivel, a
partir da incorporagdo de tais abordagens na sala de aula, alterando e repensando as metodologias de
ensino e a proposta curricular centrada em uma perspectiva urbanocéntrica, colonialista e neoliberal,
que fundamentada na logica desigual e combinada da Educagdo Rural, promove a negacao do territorio

da educagdo do campo que se manifestam nas terras, nas aguas e nas florestas.

Quadro 2 — Praticas pedagdgicas no Ensino de Geografia aplicada na Educacéo do Campo

PRATICAS :
PEDAGOGICAS APLICACAO

Os projetos de pesquisa sdo uma 6tima forma de incentivar os
Projetos de Pesquisa alunos a investigar a realidade do campo e a buscar solu¢des para
os problemas da comunidade.

As atividades em campo permitem que os alunos vivenciem a
realidade do campo e aprendam de forma mais significativa,
explorando o territério e realizando observagoes, entrevistas e
registros sobre a realidade local;

Aprofundando conhecimentos sobre diferentes areas da Geografia,
como cartografia, climatologia, geomorfologia, etc.

Saidas de Campo

Oficinas Tematicas

Utilizacao de como mapas digitais, imagens de satélite, videos e
Recursos Tecnoldgicos softwares educativos, para enriquecer o aprendizado.
Dialogo com a Promove a integragdo da escola com a comunidade local, através de
Comunidade palestras, debates, feiras de conhecimento e outras atividades.

Fonte: Organizagdo pelos Autores (2025).

Diante dos fatos aqui expostos sobre a importancia das propostas metodoldgicas (Quadro 2) no
contexto do espaco agrario brasileiro e amazonico, ¢ que a formulacdo, a utilizacdo e a adequagdo de
metodologias adequadas para o ensino de Geografia no contexto da Educagdo do Campo, contribui
significativamente para o desenvolvimento de cidadaos criticos e ativos, que possam contribuir para a
constru¢do de um mundo mais justo, igualitario e valorizagdao de direitos humanos e territoriais no
campo didatico-pedagogico.

Essa modalidade da Educagdo do Campo, tem a finalidade ainda de buscar o fortalecimento da
luta social e politica frente a estrutura e ao projeto negacionista de exterminio das relagdes capitalistas
de produgdo, que se reproduz contrariamente no campo, tentando a todo momento promover se afirmar
no territorio que ¢ de direito do campesinato e a negar a existéncia dos povos do campo que lutam nao
somente para entrar na terra/territorio, mas reivindicam o direito a educag¢do do campo para os proprios
povos do campo que vivem, trabalham e exercem a cultura nas territorialidades das terras, nas aguas e

nas florestas.

5 CONSIDERACOES FINAIS
A Educagdo do Campo ¢ um movimento social e politico, que busca a superacdo das

desigualdades e a constru¢do de uma educacdo contextualizada e de qualidade para as comunidades
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que ocupam estes territorios. Nesse contexto o ensino de geografia assume um papel fundamental na
construcao de uma visdo critica, transformadora e emancipadora, o que contribui para a formagao de
cidaddos autonomos e atuantes na sociedade.

E isso pode, e deve, ser feito através de um ensino dialdgico e interdisciplinar, onde o professor
de Geografia trabalha com o reconhecimento da identidade cultural do campo e a valorizagdo dos
saberes locais, além de promover a participacao social como pilares da formacao humana. A integracao
de saberes ¢ um principio fundamental da Educacdo do Campo. Isso significa que o Ensino de
Geografia deve dialogar com os saberes tradicionais e locais, reconhecendo-os como validos e
importantes para a formagao dos alunos.

Para que essa integracdo aconteca o curriculo de Geografia deve: promover o didlogo entre os
saberes locais e cientificos, valorizando os conhecimentos tradicionais e conectando-os aos conceitos
geograficos; analisar as relagdes de poder e as desigualdades socioespaciais, problematizando a
questdo fundidria, o agronegocio e a luta pela terra; estudar as diferentes formas de organizagdo social
e econdmica do campo, reconhecendo a diversidade e a riqueza das culturas camponesas; sempre
incentivando a participag¢ao dos alunos na constru¢do do conhecimento, através de projetos, pesquisas
e atividades que dialoguem com a realidade local.

A comunidade deve ser vista como parceira na constru¢do do processo educativo. Isso significa
que os membros da comunidade devem ser convidados a participar da escola, seja como colaboradores
em atividades pedagogicas, seja como membros do conselho escolar. As praticas pedagogicas no
Ensino de Geografia aplicada na Educag¢do do Campo devem ser inovadoras, contextualizadas e
sempre dialogando com a realidade do campo, rompendo com o modelo tradicional e priorizando a
participagao ativa dos alunos.

A Educac¢do do Campo e a pratica docente, em especial no Ensino de Geografia, ainda enfrenta
diversos desafios, pois muitas escolas do campo ainda carecem de estrutura adequada, materiais
didaticos especificos, acesso a internet e nem todos os professores possuem formagado especifica em
Educagao do Campo, o que pode dificultar a implementacao de praticas pedagogicas inovadoras, sobre
1sso exige-se formagdo continuada e especializada.

Para superar desses desafios da Educacdo do Campo e do Ensino de Geografia, ¢ necessario
que o governo invista na infraestrutura das escolas do campo e em recursos didaticos, para que estas
escolas oferecam condigdes adequadas para ensinar esta disciplina. Além de formar professores para
atuarem na Educac¢dao do Campo, com conhecimentos especificos sobre a realidade do campo e as
metodologias de ensino mais adequadas. E necessario combater os preconceitos e discriminacdes
contra as populagdes do campo, para que todos tenham acesso a educacao de qualidade

A Educagao do Campo e o Ensino de Geografia se configuram como ferramentas essenciais

para a constru¢dao de um futuro mais justo, igualitario e democratico para as comunidades camponesas
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das terras, aguas e florestas. Através da valorizag¢ao da identidade cultural, da promogao da autonomia
dos sujeitos e da constru¢do de um curriculo contextualizado e transformador, podemos garantir o
desenvolvimento humano integral e a construgdo de um campo prospero e cheio de vida.

O ensino de Geografia na Educacdo do Campo deve transcender a mera transmissao de
conteudos e buscar a integragdo de diferentes saberes. Em virtude dos fatos mencionados e
pesquisados, defende-se que as universidades desenvolvam pesquisas e projetos de extensao que
contribuam para a formacdo de professores do campo e para o desenvolvimento politico e

emancipatdrio do campo e do territério da Educagdo do Campo no Brasil e na Amazdnia brasileira.
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