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RESUMO

Neste artigo sdo apresentados os resultados de uma investigagado realizada a fim de responder se o livro
didatico contempla a literatura negro-brasileira, de modo a assegurar aos alunos questionamentos
criticos sobre as questdes étnico-raciais e se as atividades didaticas propostas sao adequadas para o
tratamento dessa tematica. Ele teve como objetivos: descrever, analitica e criticamente, as abordagens
de tematicas étnico-raciais, em especial aquelas relativas a literatura negro-brasileira, em uma amostra
de livro didatico de lingua portuguesa destinado a educagdo bdsica e, apresentar contribui¢des para
subsidiar o aprofundamento dessa tematica em sala de aula desse nivel de ensino. E uma pesquisa
qualitativa e descritiva, fundamentada em documentos oficiais e em autores que discutem o livro
didatico e a literatura negro-brasileira. Os resultados demonstram que ha falta de uma abordagem
relevante da literatura negro-brasileira, o que constitui uma falha significativa, pois, ao ignorar essas
questoes, a obra deixa de contribuir para a formagao de uma educagao inclusiva, capaz de fomentar a
reflexdo critica acerca do racismo, das desigualdades sociais e da riqueza da cultura afro-brasileira.

Palavras-chave: Literatura Negro-Brasileira. Livro Didatico. Educacio Inclusiva. Questdes Etnico-
Raciais.

ABSTRACT

This article presents the results of an investigation conducted to determine whether textbooks address
Afro-Brazilian literature in a way that ensures students critically question ethnic-racial issues, and
whether the proposed teaching activities are adequate for addressing this theme. Its objectives were:
to describe, analytically and critically, the approaches to ethnic-racial themes, especially those related
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to Afro-Brazilian literature, in a sample of Portuguese language textbooks intended for basic education;
and to present contributions to support the deepening of this theme in the classroom at this level of
education. It is a qualitative and descriptive research, based on official documents and authors who
discuss textbooks and Afro-Brazilian literature. The results demonstrate a lack of a relevant approach
to Afro-Brazilian literature, which constitutes a significant flaw, because by ignoring these issues, the
work fails to contribute to the formation of an inclusive education capable of fostering critical
reflection on racism, social inequalities, and the richness of Afro-Brazilian culture.

Keywords: Afro-Brazilian Literature. Textbook. Inclusive Education. Ethnic-Racial Issues.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacion realizada para determinar si los libros de
texto abordan la literatura afrobrasilena de forma que los estudiantes cuestionen criticamente las
cuestiones étnico-raciales, y si las actividades didacticas propuestas son adecuadas para abordar este
tema. Sus objetivos fueron: describir, analitica y criticamente, los enfoques de los temas étnico-
raciales, especialmente los relacionados con la literatura afrobrasilefia, en una muestra de libros de
texto en portugués destinados a la educacién bdsica; y presentar contribuciones para apoyar la
profundizacion de este tema en el aula en este nivel educativo. Se trata de una investigacion cualitativa
y descriptiva, basada en documentos oficiales y autores que abordan los libros de texto y la literatura
afrobrasilefia. Los resultados demuestran la falta de un enfoque relevante de la literatura afrobrasilena,
lo cual constituye una deficiencia significativa, ya que, al ignorar estas cuestiones, el trabajo no
contribuye a la formacioén de una educacion inclusiva capaz de fomentar la reflexion critica sobre el
racismo, las desigualdades sociales y la riqueza de la cultura afrobrasilefia.

Palabras clave: Literatura Afrobrasilefia. Libro de Texto. Educacion Inclusiva. Cuestiones Etnico-
Raciales.
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“Um livro, uma caneta, uma crianga e um professor podem mudar o mundo”. Malala
Yousafzai - Prémio Nobel da Paz em 1914.

1 INTRODUCAO

E possivel afirmar que o livro didatico (LD), que ¢ uma ferramenta essencial no processo de
escolarizagdo, tem o poder de transformar vidas, como por exemplo a de Malala, citada na epigrafe,
na qual a educagao foi fundamental para sua luta pelos direitos das meninas e pela igualdade no acesso
ao aprendizado. Ademais, o LD é um recurso que desempenha papel central no processo de ensino-
aprendizagem, pois, além de funcionar como uma importante ferramenta na apresentacdo, organizagao
e conducao das atividades em sala de aula, ele direciona a abordagem didatico-pedagdgica, a escolha
de temas e a forma como os alunos interagem com o conhecimento.

No Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985, subsidiado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), foi consolidado com o objetivo de
viabilizar a universaliza¢do da educacdo basica, promovendo a aquisi¢do, distribuicdo e avaliagdo
sistematica dos LDs para os alunos da rede publica do ensino fundamental, conforme os parametros e
normas estabelecidas pelo Ministério da Educacao (MEC). Sobre esses critérios, a partir da aprovagdo
da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/1996), tornou-se necessario
desenvolver materiais didaticos que atendessem as exigéncias da educacao brasileira, inclusive aqueles
que previssem a abordagem de temas étnico-raciais.

Sobre as questdes étnico-raciais, por exemplo, em pleno século XXI, € possivel constatar que
a sociedade brasileira ainda enfrenta dificuldades de combater o racismo. Tal perspectiva encontra
respaldo nas palavras de Milton Santos (2000, p.15) ao afirmar que: “Ser negro no Brasil ¢, pois, com
frequéncia, ser objeto de um olhar enviesado. A chamada boa sociedade parece considerar que hd um
lugar predeterminado, 14 embaixo, para os negros e assim tranquilamente se comporta.”

Essa constatagdo e a necessidade de mudar tal realidade justificam a necessaria adogdo de
praticas antirracistas nos textos e atividades propostos nos LDs, de forma a garantir que a populacao
negra seja referida e retratada com respeito e valorizada como parte constitutiva da formacao histdrica,
social e cultural do Brasil. Assim, espera-se que um material didatico em circulacdo, tdo importante
quanto o LD de lingua portuguesa, ndo apenas aborde as questdes €tnico-raciais de modo critico, mas
também dé visibilidade a literatura negro-brasileira e a seus autores, de modo a promover a
representatividade e a desconstrugdo de visdes estereotipadas ainda naturalizadas no espago escolar.

Dadas essas consideracdes, pretendeu-se neste trabalho investigativo responder, mediante
analise criteriosa de uma amostra de LD de lingua portuguesa, se ele contempla a literatura negro-
brasileira com atividades didéaticas adequadas para o tratamento dessa tematica, de modo a

proporcionar questionamentos criticos sobre as questdes étnico-raciais.
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O objetivo geral ¢ descrever, analitica e criticamente, as abordagens de tematicas étnico-raciais,
em especial aquelas relativas a literatura negro-brasileira, em uma amostra de livro didatico de lingua
portuguesa destinado a educagdo basica e, de modo especifico, apresentar contribui¢des para subsidiar
o aprofundamento dessa tematica em sala desse nivel de ensino.

Assim, este ¢ um estudo justificado pela necessidade de considerar as contribui¢des do LD para
a formagdo de uma visdo critica e inclusiva em relacdo as diversidades culturais e raciais presentes na
sociedade brasileira, rumo a uma educagdo voltada ao acolhimento, reconhecimento ¢
desenvolvimento pleno dos estudantes, respeitando suas singularidades e diversidades, conforme

assegurado pela BNCC, que propde,

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolug@o de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p.10).

Ante essa importancia destacada pelo documento, o entendimento ¢ de que ¢ imprescindivel e
necessaria a presenca da literatura negro-brasileira, por meio de textos alusivos a essa tematica,
explorados de forma adequada no ambiente escolar, devendo, portanto, estar presente nos curriculos
da educacdo basica. Afinal, os estudantes devem e merecem ser apresentados a conteudos que
favorecam sua formacao cidada, de forma mais ampla e aprofundada, sob pena de sofrerem violéncia

simbdlica.

2 METODOLOGIA

Considerando a metodologia como o conjunto de atividades sistematicas e racionais das quais
o pesquisador se vale para obter e para apresentar, com maior seguranga, os dados, rumo ao alcance
de seus objetivos, esta pesquisa € qualitativa e, tal como proposta por Minayo (2004, p. 21-22), “[...]
trabalha com o universo de significados, motivagdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo de relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo” e, para além disso, ndo tem o objetivo de obter ou demonstrar nimeros, estatisticas
ou porcentagens por meio de graficos e tabelas. Assim, sdo estudados materiais empiricos, tais como
textos, inclusive multimodais, atividades didatico-metodologicas, e producdes culturais
observacionais, histdricas, interativas e visuais presentes no LD analisado.

Segundo os propdsitos mais gerais, conforme pontua Gil (2022), esta ¢ uma pesquisa descritiva,
ja& que teve como um dos objetivos, apresentar descritivamente analise critica das abordagens de
tematicas étnico-raciais, em especial aquelas relativas a literatura negro-brasileira, em uma amostra de

LD de lingua portuguesa.
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O objeto de estudo foi o LD “Portugués- Linguagens”, 9°. ano, 11. ed. (e seu respectivo manual
do professor) dos autores William Cereja e Carolina Dias Vianna, publicado em 2022 e indicado pelo
PNLD para o quadriénio 2024-2027.

Seguem consideragdes tedricas sobre LD e sobre literatura negro-brasileira.

3 CONSIDERACOES SOBRE LIVRO DIDATICO

Estudos apontam que no Brasil, o LD ainda ¢ uma das principais ferramentas didaticas
utilizadas em sala de aula. Segundo Lajolo (1996, apud Michelato e Santana, 2023, p. 25,), o LD se
consolidou como um instrumento essencial na pratica pedagogica, caracteristico da cultura escolar, e
passou a ser um importante “apoio” para o trabalho do professor em diversas areas do conhecimento.
Em certos contextos, esse “apoio” vai além, tornando-se uma ferramenta imprescindivel para o
desenvolvimento das aulas.

Dessa forma, o LD se caracteriza como uma ferramenta pedagdgica fundamental, cujo objetivo
principal é atender tanto aos alunos quanto aos professores. Para os alunos, o LD desempenha o papel
de auxiliar na aquisi¢ao do conhecimento, pois facilita sua aproximagao com o conteudo a ser estudado.
J& para os professores, o livro funciona como um guia de ensino, apresentando metodologias para a
aplicacdo das aulas e orientacdes didaticas para a realizagdo das atividades.

Nesse cenario, ¢ fundamental considerar que o LD deve ser visto como um suporte a pratica
docente, e ndo como um roteiro rigido de contetdo a ser seguido nas aulas, que devem ser planejadas
de acordo com as necessidades do educador a partir das caracteristicas dos educandos. Ademais, ¢
preciso considerar as particularidades de cada institui¢do de ensino, como o contexto em que ela esta
inserida, o perfil dos alunos e o seu nivel de escolaridade. Essas particularidades influenciam
diretamente as escolhas pedagdgicas e as adaptacdes que o professor deve realizar no processo de
ensino-aprendizagem.

Nas palavras de Rangel,

A grande diferenca entre o livro didatico e os outros materiais didaticos, em especial os que se
valem da imagem, como o filme, o video, a foto e outros, esta no fato de ele ser, antes de tudo,
um legitimo produto da tecnologia da escrita. Por isso mesmo, € possivel ter-se, por meio dele,
um acesso efetivo a cultura letrada (Rangel, 2006, p.13).

Em vista disso, o LD esta fundamentado principalmente na linguagem escrita, sendo uma forma
estruturada de transmitir conhecimentos, valores, praticas e formas de comunicagdo construidas por
meio da leitura e da escrita, o que constitui a denominada “cultura letrada”, considerada fundamental
para a formagcao critica e intelectual dos alunos. Ao ler e escrever, o estudante se apropria de conceitos,

desenvolve o pensamento l6gico e compreende melhor o mundo ao seu redor.
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Diante do exposto, ainda que outros materiais didaticos que utilizam prioritariamente
linguagens multimodais, como imagens, filmes, videos ou fotografias sejam valiosos no processo de
aprendizagem, eles podem ndo estabelecer a mesma relagdo direta com a cultura letrada, que esta
centrada na linguagem escrita. Dessa forma, enquanto esses recursos complementam e enriquecem o
aprendizado, o LD se destaca como uma ferramenta privilegiada para a constru¢do do conhecimento
escrito e para a compreensao profunda da cultura letrada. Por essa razdo, o LD reflete a organizacao
do processo de ensino-aprendizagem e desempenha um papel fundamental na transformagdo da
realidade educacional dos estudantes.

No Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985, foi consolidado
com o objetivo de viabilizar a universalizagdo da educagdo basica, promovendo a aquisicdo,
distribuicdo e avaliacdo sistematica dos LDs para os alunos da rede publica do ensino fundamental,
conforme os critérios e normas estabelecidos pelo Ministério da Educagao (MEC).

Com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/1996), tornou-
se necessario desenvolver materiais didaticos que atendessem as exigéncias da educagdo brasileira.
Dessa forma, a avaliacdo dos LDs passou a ser um critério fundamental na escolha daqueles a serem
adotados pelas instituicdes educacionais. Apds a avaliacdo oficial e resenha no guia do livro didatico,
os professores tém a oportunidade de escolher a obra que consideram mais adequada as suas realidades
e com as quais desejam trabalhar. Entretanto, cabe ressaltar que apesar de o Governo Federal
recomendar que cada escola publica selecione trés opgdes de livros didaticos, listando-os da primeira
a terceira escolha, a experiéncia docente ja mostrou que nem sempre o livro eleito como primeira opgao
¢ o material efetivamente recebido pela escola e, ainda que de forma empirica, € possivel afirmar que
as abordagens de temas étnico-raciais, a partir da literatura negro-brasileira, nos LDs de um modo
geral, sdo insipientes, visto que tais questdes, na maioria das vezes, sao abordadas de forma superficial.

Seguem consideragdes sobre a literatura negro-brasileira.

4 CONSIDERACOES SOBRE LITERATURA NEGRO-BRASILEIRA

A literatura negro-brasileira destaca-se pelo seu carater de protesto e sua importancia para a
valorizagdo de experiéncias e perspectivas historicamente marginalizadas. Nesse contexto,
compreender a produgao literaria negra permite perceber como os leitores sdo convidados a entrar em
contato com vivéncias e olhares diferentes daqueles tradicionalmente representados nos curriculos
escolares.

Sob esse olhar, a Lei 10.639/2003 (Brasil, art. 26), que altera a LDB/9.394/96, tornou
obrigatdrio o ensino de histdria e cultura afro-brasileiras nos sistemas de ensino da educacdo nacional

e preve a inclusdo dessa temadtica no curriculo oficial da Rede de Ensino:
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Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econOmica e politica pertinentes & Historia do Brasil.

22 Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e
Histoéria Brasileiras (Brasil, 2003, art. 26 A).

Nesse contexto, ¢ imprescindivel que os professores se preparem no ponto de vista teérico e
metodologico para abordarem com os alunos a relevancia da cultura afro-brasileira na formagao da
sociedade, reconhecendo o povo negro como sujeito histérico e valorizando sua cultura.

Tendo em consideracdo essa perspectiva, Brandino (2022) afirma que, “[...] ¢ a producao
literaria cujo sujeito da escrita € o proprio negro. E a partir da subjetividade de negras e negros, de suas
vivéncias e de seu ponto de vista que se tecem as narrativas e poemas assim classificados”. Essa
declaracdo demonstra que a literatura negra proporciona uma representacdo mais auténtica e
diversificada da realidade do povo negro, pois ela destaca suas vozes e suas vivéncias.

De acordo com o escritor Cuti,

A literatura negro-brasileira nasce na e da populagdo negra que se formou fora da Africa, ¢ da
sua experiéncia no Brasil. A singularidade ¢ negra e, a0 mesmo tempo, brasileira, pois a palavra
“negro” aponta para um processo de luta participativa nos destinos da nac¢éo e ndo se presta ao
reducionismo contribucionista a uma pretensa brancura que a englobaria como um todo a
receber, daqui e dali elementos negros e indigenas para se fortalecer. Por se tratar de
participag@o na vida nacional, o realce a essa vertente literaria deve estar referenciada a sua
génese social ativa. O que ha de manifestagdo reivindicatoria apoia-se na palavra “negro”
(Cuti, 2010, p.42).

Nesse contexto, a origem da literatura negro-brasileira esta diretamente associada a experiéncia
social, historica e politica dos povos negros, uma vez que eles atuam como protagonistas de suas
historias, na medida em que sua trajetoria ¢ sindnimo ndo s6 de sofrimento ou subserviéncia, mas
também de resisténcia, luta e conquistas. E € nesse contexto que a palavra “negro” deve ser entendida,
j& que, segundo Cuti, ela deve simbolizar luta e resisténcia dentro da forma¢ao da nacgdo brasileira.
Dessa forma, a literatura negra ndo se limita apenas a contribuir com a cultura brasileira, em vez disso,
ela se afirma como um campo de atuacdo que possui suas proprias vozes que lutam pelo seu
reconhecimento e autonomia.

Conforme se sabe, a falta de oportunidade de escolarizag¢do deixou marcas negativas na historia
das pessoas negras que chegaram ao Brasil no periodo colonial, pois, a legislagdo dessa época negou
escolarizagdo a todas elas. Por esse motivo, a populagdo negra era impedida de registrar a literatura
escrita e, como muitos nao foram alfabetizados, restavam a eles somente a transmissao da literatura

oral, o que foi muito prejudicial ao pais, ja que parte da sua cultura e historia foi esquecida por falta de

registro.
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Sob essa otica, ¢ evidente que a publicagao de literatura negro-brasileira — aquela escrita por
autores negros — ainda ¢ escassa no Brasil, embora haja registros daqueles que, ndo sem conflitos e
dificuldades, obtiveram visibilidade, como Maria Firmina dos Reis, Lima Barreto, Luis Gama,
Machado de Assis, Concei¢ao Evaristo, Cuti ¢ Carolina Maria de Jesus. Ademais, a literatura brasileira
possui representacdes estereotipadas e até mesmo racistas em relagdao aos autores negros. A exemplo

disso, Evaristo escreve:

Gosto de escrever, na maioria das vezes doi, mas depois do texto escrito € possivel apaziguar
um pouco a dor, eu digo um pouco... Escrever pode ser uma espécie de vinganca, as vezes fico
pensando sobre isso. Nao sei se vinganga, talvez desafio, um modo de ferir o siléncio imposto,
ou ainda, executar um gesto de teimosa esperanca. Gosto de dizer ainda que a escrita é para
mim o movimento de danga-canto que o meu corpo ndo executa, ¢ a senha pela qual eu acesso
o mundo. [...] Colocada a questdo da identidade e diferenca no interior da linguagem, isto &,
como atos de criacdo linguistica, a literatura, espaco privilegiado de producdo e reprodugio
simbolica de sentidos, apresenta um discurso que se prima em proclamar, em instituir uma
diferenca negativa para a mulher negra (Evaristo, 2005, p. 2).
Com base nas reflexdes da autora, ¢ evidente que a literatura negra € percebida como um clamor
de protesto pois, gracas a ela, a comunidade negra consegue revelar ao mundo o seu verdadeiro mérito,
por meio de discursos que foram silenciados ao longo do tempo.

Segundo Santos,

O sujeito negro, que produz a Literatura Negra, tem um ponto de vista que denuncia o racismo
introjetado nas relagdes étnico-raciais brasileiras, um ponto de vista critico sobre a “falsa
aboli¢do da escravatura” que jogou a populagdo negra na miséria, na pobreza, na violéncia e
no genocidio da juventude dessa populagdo. Um ponto de vista comprometido com a exaltagdo
da beleza negra natural, livre do embranquecimento ¢ das mascaras brancas que sdo impostas
desde sempre aos sujeitos que se querem aceitos pelos padrdes eurocéntricos de beleza
(Santos, 2021, p.39).

Com base nessa afirmacao, observa-se, na sociedade hodierna, que varios autores da literatura
negro-brasileira, a exemplo de Luiz Gama, Concei¢ao Evaristo, Geni Guimaraes, Midria Silva e tantos
outros que propagam a literatura negro-brasileira desempenham um papel fundamental, que ¢ o de
denunciar, por meio de seus escritos, a formagcdo de uma ideologia racista, que se origina
principalmente daqueles que se julgam superiores em relagdo a populagdo negra.

Tendo em vista essas consideragdes, observa-se que os poetas adeptos a escrita de tematicas
que abordam questdes étnico-raciais exaltam a beleza das pessoas negras por intermédio dos seus
personagens, desconstruindo a imagem negativa do povo negro que foi, ao longo dos séculos, alvo de
maus-tratos na literatura canonica de diversos autores brancos. Neste contexto atual, a literatura negro-
brasileira, por quase dois séculos invisibilizada na sociedade brasileira - j& que os primeiros registros
dessa vertente da literatura brasileira que se tem noticia, remontam ao inicio da segunda metade do

século XIX- desponta como voz para as pessoas negras.

l.-"'} REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.17, n.2, p.1-28



ReGeo

Ademais, € possivel afirmar que a literatura negro-brasileira surge no pais como uma expressao
da subjetividade negra, haja vista que, no Brasil, ha a predominancia do estudo da literatura canonica
escrita por autores brancos, o que demonstra um tipo de racismo internalizado na abordagem da
literatura, a partir das praticas de leitura desenvolvidas dentro do espago escolar. Em contrapartida,
surge a filosofia decolonial, compreendida como uma perspectiva que questiona os padrdes
eurocéntricos de conhecimento e valoriza saberes historicamente marginalizados, incluindo entre eles

a cultura afro-brasileira. Sobre o pensamento decolonial, Colago afirma que ele

[...] reflete sobre a colonizagdo como um grande evento prolongado ¢ de muitas rupturas e ndo
como uma etapa historica ja superada. Neste sentido fala em ‘colonialidade’. Porém néo se
trata de um campo exclusivamente académico, mas refere-se, sobretudo, a uma nova tendéncia
politica e epistemologica. Envolve varios atores sociais e reflete o desenrolar de um processo
que permite ndo apenas a critica dos discursos “ocidentais” e dos modelos explicativos
modernos, como também a emergéncia de distintos saberes que surgem a partir de lugares
“outros” de pensamento (Colago, 2012, p. 08).

Essa abordagem revela que o pensamento decolonial ultrapassa o ambito académico, engajando
multiplos atores sociais ¢ valorizando diferentes formas de conhecimento. Nesse contexto, ¢ um
pensamento que oferece um enfoque critico para o estudo da literatura negro-brasileira, permitindo
que se reconhecam e se valorizem narrativas historicamente silenciadas.

Evidencia-se, portanto, a urgéncia de repensar as formas de produgdo do conhecimento,
conforme assinala Colago (2012, p.190): “Hoje mais do que nunca na histéria do mundo
moderno/colonial observa-se a necessidade de um processo de mudanga no sentido de construir
estruturas de conhecimento que surgem da experiéncia da humilhag¢do e marginalizagdao”. Com efeito,
a colonialidade deixou marcas profundas de exclusdo e silenciamento, e o desafio atual ¢ construir
saberes que nas¢am das vozes e vivéncias historicamente marginalizadas. Além disso, ¢ necessario
reconhecer que o conhecimento ndo ¢ neutro, mas atravessado por escolhas politicas, ideoldgicas e
culturais, o que torna indispensavel a valorizagdo de saberes oriundos da resisténcia e da dor.

Desse modo, ao examinar como as questdes étnico-raciais sao tratadas, em especial no que diz
respeito a literatura negro-brasileira, torna-se possivel identificar como a escola ainda reproduz
hierarquias de saberes e restringe o acesso a perspectivas criticas. Portanto, a investigagdo desses
recursos permite problematizar os limites do curriculo e apontar a necessidade de uma pratica
pedagdgica que assegure a inclusao, a valorizagdo da pluralidade cultural e, em decorréncia, assegurar

o compromisso efetivo com a justiga social.

5 RESULTADOS DA ANALISE DO LD E DO MANUAL DO PROFESSOR
A analise do livro didatico e do manual do professor mostra-se essencial para compreender de

que maneira o ensino da literatura € estruturado e quais discursos sao legitimados nesses materiais,
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uma vez que, para além dos conteudos selecionados, eles carregam escolhas didatico-pedagogicas e
ideoldgicas que orientam o trabalho docente. Considera-se que em um contexto em que a educagao
busca se tornar mais inclusiva e representativa, ¢ fundamental compreender como essas tematicas sao
abordadas em um material pedagogico.

A andlise teve como premissa identificar se os textos e as atividades propostas promovem uma
educacdo que respeita as singularidades e diversidades dos estudantes, favorecendo seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, verificando se a abordagem desses temas estd em
consonancia com os principios da LDB e as diretrizes estabelecidas pela BNCC. Também avalia se as
propostas didatico-metodologicas sugeridas para estudo dos textos propdem questionamentos criticos
para abordagem das questdes étnico-raciais. Assim, ¢ uma andlise que permite compreender se o
material contribui para a formagao de uma visdo critica e inclusiva das diversidades culturais e raciais
presentes na sociedade brasileira.

Dirigindo-se aos professores na apresenta¢ao do livro, Cereja e Vianna (2022) afirmam que a
obra apresenta uma proposta consistente de leitura, baseada em principios pedagdgicos claros e
definidos, por meio de uma selegdo criteriosa de textos que vao dos classicos da literatura universal
aos autores da literatura contemporanea brasileira, ¢ que ¢ uma obra que pode colaborar com a
formagdo de leitores competentes de diversos géneros em circulagdo social (Cereja, Vianna, 2022, p.
03). Além disso, os autores ddo a entender que ¢ uma abordagem que objetiva proporcionar o
desenvolvimento da capacidade de compreender e analisar diferentes tipos de textos, preparando os
leitores para uma leitura critica e diversificada.

Nas primeiras paginas do manual do professor, os autores destacam que todos os volumes da
colecdo (6° ao 9° ano) apresentam contetidos relacionados as habilidades previstas na BNCC, com o
intuito de garantir que os alunos dominem as praticas de linguagem e as estratégias linguisticas
necessarias para participar, de forma segura e autonoma, das diversas atividades sociais.

No entanto, ao analisar o livro didatico do 9° ano dessa cole¢do, observa-se a auséncia de
diversidade da perspectiva de leitura literaria referente as tematicas que fazem alusdo, de forma efetiva
e aprofundada, a literatura negro-brasileira, o que configura uma lacuna na abordagem didatico-
pedagdgica das questdes étnico-raciais, € que pode prejudicar o desenvolvimento de uma identidade
cultural mais rica e consciente.

Ao longo da obra “Portugués: Linguagens” (9° ano), embora haja propostas de abordagem de
autores e obras literarias representativas do canone literario brasileiro, as produgdes de escritores
negros, que sdo fundamentais para a constituicdo de uma literatura brasileira mais plural e inclusiva,
ndo sdo suficientemente contempladas. Assim, ao negligenciar a literatura negra, esse livro didatico

pode privar os estudantes da oportunidade de se reconhecerem e se identificarem com figuras e
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experiéncias que fazem parte da historia do Brasil, reforcando o preconceito e a exclusdo social, ao
ndo representar de forma justa e visivel as contribui¢des dos negros a cultura nacional.
Como exemplo, € possivel apresentar a analise de algumas atividades propostas no LD para o

9° ano.

5.1 ANALISE 1

Nas paginas 83-84, hd uma referéncia as mulheres negras como desfecho de uma proposta de
producao de texto que ndo faz uma mengao aprofundada da tematica.

A atividade proposta ¢ baseada em um texto informativo intitulado “Com clube de leitura,
jovens querem inspirar trajetdrias de meninas negras”, de Helisa Ignacio. A autora descreve o desejo
de um grupo de meninas da Escola Estadual Luiz Campo Dall’Orto Sobrinho, em Sumaré, Sao Paulo,
que, apos assistir ao curta-metragem Vida Maria, se sentem motivadas a transformar a realidade das
mulheres negras, encontrando inspiragdo para isso na literatura.

Segue abaixo a atividade supracitada, conforme mostra a figura 1.
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ISSN: 2177-3246
Figura 1- Paginas 83-84 do LD
6. Leia o texto a seguir.

i
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Com clube de leitura, jovens querem inspirar
trajetorias de meninas negras

Apds assistir a animacao Vida Maria

W

histdria de uma menina que € obri
gada a largar estudos e sonhos para cuidar dos afazeres de dentro de casa

1

um grupo de meninas da Escola Estadual Luiz Campo Dall'Orto Sobrinho, ds
cidade de Sumaré (SP), percebeu que a narrativa nao era ficgdo. E, por isso, se

/)
7

sentiu provocado a compreender melhor e a mudar esta realidade, que € vivida
de forma predominante por mulheres negras

\\/
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» Cena da animacio Vids
Maris, dirigida por Marcio
Ramos (Brasil, 2006). que
inspirou as meninas da
noticia a montar o clube

de leitura

Nos artigos de opinidio “Selfies” e "A convivéncia com a
internet”, foca-se bastante nos aspectos negativos do mundo

digital. E quanto ao texto "Com clube de leitura, jovens querem
inspirar trajetérias de meninas negras”, isso se da também?
Explique.
Fonte: Cereja e Vianna (2022, p.83- 84). Disponivel em: https:/

/www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-
ano-pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 28 fev. 2025.

H4, inclusive, o depoimento de uma das alunas ressaltando o valor do acesso a literatura feita
por mulheres negras e expressando seu desejo:

Quando as pessoas tiverem acesso a essa literatura (feita pelas mulheres negras) e virem que
podem alcancar seus objetivos e combaterem as desigualdades que existem no nosso pais, vao

poder enxergar que nés também somos fortes e que nossas raizes, vidas e historias podem ser
lindas e inspirar mais outras pessoas.” (Cereja; Viana 2022, p. 83).
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Observa-se que o depoimento da aluna pode gerar importantes discussdes sobre a literatura
negro-brasileira, contudo, a proposta do livro, que se segue a leitura, € apenas: “Nos artigos de opinido
“Selfies” e “A convivéncia com a internet” foca-se bastante nos aspectos negativos do mundo digital.
E quanto ao texto “Com clube de leitura, jovens querem inspirar trajetdrias de meninas negras”, iSso
se da também? Explique.”

Como ¢ possivel constatar, essa proposta de atividade muda radicalmente o rumo da
abordagem. Ela passa a ser sobre critica aos aspectos negativos do mundo digital, assunto presente no
artigo de opinido de Marcelo Coelho, no inicio do capitulo 3 e no texto de Helisa Ignacio.

Os alunos sao solicitados a analisar e refletir se esses mesmos aspectos negativos estao
presentes na animagdo Vida Maria — texto cinematografico, de curta duracdo, que retrata de modo
sensivel e breve realidades enfrentadas por comunidades, especialmente no Nordeste do Brasil e expde
a dura realidade de uma regido sertaneja, na qual os recursos econdmico-sociais e culturais de
subsisténcia sdo escassos e as oportunidades educacionais limitadas —. Contudo, ¢ um texto que nao
menciona aspectos negativos das redes sociais; pelo contrario, aponta o aspecto positivo delas, posto
que foi por meio das redes sociais que as alunas criaram o clube de leitura que foi inclusive premiado
entre os 50 melhores.

Nota-se que embora o texto de Helisa Ignacio faga mencao a literatura, com énfase na producao
de autoras negras, o faz de forma insipiente, rasa. Nao hé, nessa atividade didatico-metodoldgica,
qualquer alusdo as competéncias que proporcionem o reconhecimento do texto como: (i) lugar de
manifestagdo e de negociacdo de sentidos, valores e ideologias; (ii) oportunidade tomada de posi¢do
ética e critica em relacdo a conteudos discriminatérios referentes a direitos humanos e ambientais; (iii)
envolvimento com maior autonomia e protagonismo na vida social. Assim, fica evidente que os autores
perderam a oportunidade de sugerir um trabalho voltado para reflexdes mais profundas sobre as
questdes étnico-raciais e sobre a literatura produzida por pessoas negras, embora os textos sejam

altamente sugestivos e proporcionem a possibilidade de reflexdes sobre essas tematicas.

5.2 ANALISE 2

Na atividade 7, da pagina 145, os alunos sdo convidados a ler o conto “Belinha” de Marcelino
Freire, escrito em 1967. A proposta de abordagem se limita a exploragao da estrutura do conto (se ele
¢ de estrutura tradicional ou nao, quais sao 0s personagens € suas caracteristicas fisicas e psicologicas,
o tipo de narrador, se ha didlogos, qual o conflito e em que paragrafo ele ¢ apresentado, e se o conflito
¢ encerrado) enfim, apenas questdes relativas a interpretagdo do conto. Para fixar o conteudo, o LD
apresenta um boxe intitulado “O tempo nas narrativas ficcionais” e outro com o titulo “A técnica do
flashback”.

Na figura 2, ¢ possivel observar a proposta.

l.-"'} REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.17, n.2, p.1-28



ReGeo

Figura 2- O Tempo nas Narrativas ficcionais p. 149.
O tempo nas narrativas ficcionais

Os fatos de uma narrativa relacionam-se com o tempo em trés niveis: '

Epoca em que se passa a histéria

A época em que se passa a histéria constitui o pano de fundo para o enredo. No conto
“Belinha™, a época € a atual. Nem sempre, porém, a época em que se passa a histdria
narrada coincide com aquela em que ocorre sua publicacao.

Tempo cronolégico

E o tempo que transcorre na ordem natural dos fatos do enredo. E o tempo relacionado ao
enredo linear, ou seja, a ordem em que os fatos ocorrem. Chama-se cronolégico porque
pode ser medido em horas, meses, anos, séculos. No conto “Belinha”, os fatos acontecem
no periodo de um mesmo dia, em poucas horas.

Tempo psicolégico

E o tempo que transcorre numa ordem determinada pela vontade, pela meméria ou

pela imaginagao do narrador ou de uma personagem. De acordo com esse tempo, os
fatos podem ou ndo aparecer em uma ordem linear, isto &, coincidente com a do tempo
cronolégico. No conto de Marcelino Freire que foi lido, predomina o tempo psicolégico.
—

A técnica do flashback

O flashback € um recurso narrativo que consiste em voltar no tempo. Em nossa literatura, o '
romance Memodrias postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis, apresenta essa técnica:

o tempo em que se situa o narrador-personagem Bras Cubas € posterior a sua morte, o

que lhe permite voltar ao passado recente e contar como morreu, por exemplo, ou voltar ao
passado mais distante e contar fatos de sua infancia e juventude. Veja um trecho dessa obra.

Algum tempo hesitei se devia abrir estas memoarias pelo prin-
cipio ou pelo fim, isto &, se poria em primeiro lugar o meu nasci-
mento ou a minha morte. Suposto o uso vulgar seja comegar pelo
nascimento, duas consideragoes me levaram a adotar método di-
ferente: a primeira € que nao sou um autor defunto, mas um de-
funto autor, para quem a campa foi outro bergo; a segunda € que
o escrito ficaria assim mais galante e mais novo |[...].

Dito isto, expirei as duas horas da tarde de uma sexta-feira do
meés de agosto de 1869, na minha bela chacara de Catumbi. Tinha
uns sessenta e quatro anos...

Gulherme Astna/Arquvo d edta s

i> Retrato de Machado de ASSIS, Machado de Memdrias pistumas de Bras Cubas.
Assis (1839-1908), aos Séo Paulo: Atica, 1992. p. 17
57 anos (cerca de 1896).

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 148). Disponivel em: https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-
pnld-2024-objeto- 1 -anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 28 fev. 2025.

Como se V€, no primeiro texto ha uma explicacgao tedrica sobre os trés niveis relativos ao tempo,
em uma narrativa: (i) época em que se passa a historia; (ii) tempo cronoldgico e, (iil) tempo
psicologico. No segundo, ha a explicacdo tedrica sobre a técnica flashback como recurso literéario,
exemplificada com um trecho da obra Memorias Péstumas de Bras Cubas.

Contudo, apds esse momento, ndo ha mais comentarios sobre a tematica nem sobre o autor e
sua obra. Nenhuma referéncia, por exemplo a publicagdo de Contos Negreiros, obra de ficcdo na
qual Marcelino Freire apresenta temas delicados e polémicos em 16 narrativas de brasileiros
miseraveis que vendem de tudo para sobreviver — como drogas, o corpo e até os 6rgaos —, obra que,
publicada em 2005, proporcionou ao autor o Prémio Jabuti de Literatura de 2006.

Na sequéncia, na pagina 149, sdo apresentados trés minicontos, cada um acompanhado de uma
explicagdo suscinta a respeito do género e de uma questao de analise textual, uma para cada miniconto.
Novamente, ndo hé alusdo a tematica em estudo nem se seus autores sao negros ou abordam questdes
referentes aos negros. Além disso, sugere-se que os alunos escrevam, pelo menos, um conto

contemporaneo mais longo e um miniconto. A tematica ndo ¢ sugerida.
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5.3 ANALISE 3

Nas paginas 191-192 (unidade 3, capitulo 2), na parte de Exercicios, ha o convite para ler uma
noticia sobre os geoparques, com destaque da importincia deles para a valorizagdo local e
desenvolvimento sustentavel, os critérios para ser um geoparque de acordo com a Unesco e a descri¢ao
de dois geoparques. Na sequéncia, hd um boxe intitulado “Quilombolas” (p. 192), com o resumo da

luta desses povos no territorio brasileiro:

Figura 3- Quilombolas
Quilombolas

No Brasil Coldnia, ou seja, entre os séculos XVl e ’
XIX, os locais nas matas em que se refugiavam os
escravizados fugitivos eram denominados quilombos.
Os descendentes e remanescentes das comunidades
formadas nesses pontos séo conhecidos como
quilombolas. Tempos depois, refugiados de outras etnias
também passaram a habitar os quilombos.

Atualmente as comunidades quilombolas estéo
presentes em todo o territério brasileiro, @ nelas se
encontra uma rica cultura, baseada nas tradigdes

das culturas desses povos. Os quilombolas sofrem

com a dificuldade no acesso a salde e a educagio,

mas lutam por seus direitos de propriedade de suas
terras consagrado pela Constituigado Federal desde
1988. Alguns érgéos publicos tém a missso de zelar

pela manutencio e preservacio do patrimdnio

cultural quilombola, como é o caso da Fundagio

Cultural Palmares, cujos objetivos @ agdes podem ser
encontrados em sua pagina na internet, disponivel em:
https://www.paimares.gov.br/; acesso em: 2 maio 2022,

E possivel saber mais informagdes sobre a luta dos
quilombolas em: https: //cpisp.org br/direitosquilombolas/
observatorio-terras-quilombolas/quilombolas-brasil/;
acesso em: 2 maio 2022

Fonte: Cereja ¢ Vianna (2022, p. 192). Disponivel em: https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-
pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/ Acesso em: 28 fev. 2025.

Em seguida, os autores propdem quatro questdes relacionadas ao texto: trés delas focadas na
identificacdo das caracteristicas do género noticia e uma sobre concordancia verbal e nominal, com
base em um trecho extraido da noticia. Nenhuma abordagem referente a tematica do texto ¢ nenhuma
discussdo sobre questdes sociais caracteristicas de culturas das comunidades quilombolas.

Na pagina 194, a atividade segue com a proposi¢ao de quatro novas questdes, numeradas de
cinco a oito. Na questdo cinco, ¢ apresentado um fragmento de uma noticia intitulada “Colecao de
livros retine artigos de mais de 30 autores sobre negritude no Rio Grande do Norte”, escrita por Isabela
Santos. Essa noticia traz informagdes sobre o langamento da colecdo de livros “Negritude Potiguar”,
com o objetivo de dar visibilidade a cultura negra: “Os titulos, organizados pelo antropdlogo Geraldo
Barboza de Oliveira Junior, sao “Comunidades Quilombolas”, “Povos de Matriz Africana” e “Cultura
Popular Negra”. Os e-books foram langados em outubro de 2021 gratuitamente e, neste més de maio,

a Editora Oiticica disponibiliza o livro fisico. [...]”.
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Nota-se que a proposta do evento “Langamento de livros “Negritude potiguar” bem como os
titulos dos livros, ddo margem a uma riquissima oportunidade de discussdo da tematica. Contudo, apos
a leitura da reportagem, os alunos sdo convidados a responder a duas perguntas: “a) O fato noticiado ¢
o lancamento de uma colecao de livros. Que informagdes o primeiro paragrafo acrescenta sobre esse
lancamento?” e “b) Que objetivo desse langamento o especialista consultado ressalta?”” Com a sugestao
de resposta: “ele ressalta o objetivo de informar e democratizar o conhecimento gerado nas
comunidades quilombolas.” Contudo, ndo ha qualquer alusdo a literatura de autoria negra nem a
respeito da contribui¢do dessa populacdo na formacao do pais.

Na sequéncia, as demais atividades sao de releitura de um trecho do texto para exploragao e
fixacdo de conhecimentos gramaticais (classe gramatical, concordancia), além de uma atividade
estrutural de concordancia por meio de frases descontextualizadas.

Como se vé, os autores mais uma vez negligenciam a oportunidade de realizar uma discussao
baseada na importancia da populagdo afro-brasileira na histoéria do Brasil, destacando sua contribui¢ao
na lingua, cultura, literatura, culinaria e religido, entre outros aspectos. Percebe-se um silenciamento
curricular, visto que as atividades se reduzem a um mero exercicio de linguagem, servindo como
pretexto para trabalhar a gramatica, e ndo como eixo central da formacao cidada.

Nesse sentido, os dois textos, o boxe “Quilombola” e a noticia sobre “Negritude Potiguar”,
criam uma falsa expectativa no leitor, que permanece aguardando alguma mencao a respeito do eixo
tematico em analise. Entretanto, ndo ha qualquer aprofundamento no tema, e essa superficialidade
causa o apagamento do povo negro. Dessa forma, o livro didatico promove uma conexdo enganosa
com a Lei 10.639/03, visto que a legislagdo exige a abordagem da historia e cultura afro-brasileira para
valorizar e promover o reconhecimento.

Diante disso, o boxe deveria ter apresentado, além das informagdes basicas sobre os quilombos
e sobre as comunidades quilombolas, a historia, a resisténcia e o sentimento de territorialidade, por
meio de questdes que pudessem levar a uma discussdo mais aprofundada sobre a relevancia historica
dos quilombos como espacos de resisténcia e o direito a terra. Ademais, seria pertinente abordar a
identidade e o patrimdnio cultural desse povo e dar visibilidade literaria, discutindo, por exemplo, a
importancia da autoria negra e o papel do lancamento da cole¢do em promover essa producao.

Portanto, uma abordagem pedagdgica mais eficaz seria focar em leitura critica e producdo
textual engajada, como a escrita de um artigo de opinido sobre a Lei 10.639/03 e as comunidades
tradicionais, permitindo aos estudantes expressarem seu posicionamento critico, consciente e
participativo. Outra alternativa seria sugerir que os alunos pesquisassem e analisassem um trecho de
livrto da colecdo Potiguar. Certamente, isso seria mais enriquecedor do que se concentrar em

caracteristicas de género textual ou em exercicios gramaticais descontextualizados.

l.-"'} REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.17, n.2, p.1-28



ReGeo

5.4 ANALISE 4

Na pagina 197, ha uma dissertagdo do Enem obtido no site do INEP. A sua tematica ¢ sobre a
necessidade de combate a intolerancia religiosa, exaltando a competéncia da familia e da escola de
educar a respeito da tolerancia e do respeito as crengas. O fragmento termina com uma citagdo de
Nelson Mandela: “A educagao ¢ a arma mais poderosa para mudar o mundo”, seguida do pensamento
conclusivo da candidata: “Dessa forma, assim como a desintegracdo de um atomo tornou-se simples
na atualidade, preconceitos poderao ser quebrados.”

Além disso, ha uma imagem ilustrativa de uma pessoa escrevendo ¢ a obra de arte pintura
“Regra de ouro” de Norman Rockwel de 1961, em que o artista homenageia a diversidade religiosa
por meio da figura do papa ladeado por pessoas de diferentes etnias/ragas e, naturalmente, de diferentes
credos.

Segue o texto e suas atividades:
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Figura 4- Pagina 197 do LD

Por tudo isso, é imprescindivel que todos os seg-
mentos sociais unam-se em prol do combate a into-
lerdncia religiosa no Brasil Assim, cumpre ao gover-
no efetivar de maneira mais plena as leis existentes.
Ademais, cabe as escolas e as familias educarem as
criancas para que, desde cedo, aprendam gque tém
o direito de seguir suas escolhas, mas que devem
ser tolerantes e respeitar as crengas do outro, afinal,
como disse Nelson Mandela, "a educagdo é a arma
mais poderosa para mudar o mundo”. Dessa forma,
assim como a desintegragao de um atomo tornou-se
simples na atualidade, preconceitos poderao ser quebrados.

BRASIL. M teno da Educagio, INEP. Redagio no Enem 2017 cartéha do particpante
Beagilia D Inep 2017 p. 35, Dispx hetps:/fdow
b cnem/guea_particopante

1. Conforme vocé ja observou no capitulo anterior, no texto
dissertativo-argumentativo, ha trés partes: introdugao, na
qual é apresentada a tese ou a ideia principal defendida;
desenvolvimento, em que, com base em argumentos, &
defendida a tese; e conclusao, em que o texto & finalizado. No
texto lido identifique ofs) paragrafo(s) que forma({m) cada parte:

a) aintrodugao; »

fo

> pa

b) o desenvolvimento;

ndo & terceiro pardgrafas

c) a conclusdo. Quarta pardgraio

2. Com base no tema Caminhos para combater a intolerancia
religiosa no Brasil, proposto pelo Enem, os participantes
podiam defender diferentes teses.

a) Qual é a tese defendida na redagao que voceé leu nesta
segao?

b) Qual estratégia argumentativa foi utilizada nessa redacao
para a sustentagao da tese defendida?

3. Para fundamentar a tese que defendem, os autores de textos
dissertativo-argumentativos mobilizam diferentes tipos
de argumento, entre os quais se incluem: exemplos, dados
estatisticos, pesquisas, fatos comprovaveis, citagdes ou
argumentos de autoridade, alusdes histéricas, comparagoes
(entre fatos, situagdes, épocas, lugares).

a) Identifique, no segundo paragrafo da redagao em estudo,
um argumento do tipo alusao historica.

I Regra de ouro, de Norman

b) Identifique, também no segundo paragrafo, um argumento Rockwell, 1961, obra exposta

do tipo fatos comprovaveis. De que maneira o autor refere- na sede da Organizagéo das
-se ao fato que cita e 8 comprovagao que pode ser feita Nagdes Unidas (ONU), em Nova
» p . 2 < York, Estados Unidos. Nessa
dele? O sentido construido pela expressao que introduz -
A Z 7 pintura, o artista procurou
esse argumento & o de verdade incontestavel ou o de homenagear a diversidade

aberto a possibilidade de

controveérsia?
fatos Fovavess: “a <. ° eiras

religiosa.
o-brasileira % >

discricrenagac
presssa gu

EE@=

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 197). Disponivel em: https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-
pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 28 fev. 2025.

As atividades de estudo sdo propostas em trés questoes:

1- Identifique os pardgrafos que formam as trés partes do texto: a) a introdugdo, b) o
desenvolvimento e c¢) a conclusao.

2- Os candidatos poderiam ter defendido diferentes teses: a) qual ¢ a tese defendida na redacao
lida e, b) Qual estratégia argumentativa foi utilizada em defesa da tese?

3- A proposi¢ao ¢ de que os alunos identifiquem, no segundo pardgrafo, um argumento do tipo
alusdo historica. Ja na letra b) que identifiquem um argumento do tipo fato comprovavel e a

maneira que o autor faz referéncia ao fato e a sua comprovagdo e, ainda, se o sentido da
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expressao que introduz o argumento ¢ de verdade incontestavel ou deixa aberto a possibilidade

de controvérsia.

Sdo questdes estruturais de compreensdao e de interpretagdo que nao provocam discussoes
interativas que levem a um aprofundamento tematico. Ademais, nenhuma das sugestoes de respostas
apresentadas no caderno do professor faz alusdo a discussdo da temaética diversidade religiosa ou
etnias/ragas.

Para a proposta da letra ‘a’ da questao 3, identificagdo de uma alusdo histdrica, a resposta
sugerida ¢ “A imposi¢ao religiosa, no Brasil, desde a colonizagdo, aos povos indigenas e aos africanos
escravizados”. Apenas localizar essa informag¢ao nao pressupde dar a ela a devida importancia. O ideal
seria propor uma abordagem dialogal, interativa por meio do levantamento de opinides e até mesmo
de propostas de pesquisas sobre a tematica.

A leitura da pintura de Norman Rockwel de 1961, também poderia ser explorada, afinal, ela
retrata ndo sé a diversidade religiosa, mas também cultural, racial e étnica.

A analise das propostas de atividades dessa questdo permite concluir que elas ndo promovem
discussdes sobre a diversidade religiosa nem sobre a literatura negra. A énfase recai sobre questoes de
linguagem, com um numero significativo de abordagens voltadas para concordancia, fungdo
morfoldgica e géneros textuais. Novamente, a tematica literatura negra acaba sendo negligenciada,

ficando em segundo plano, e quando ¢ abordada, ndo recebe a abordagem adequada.

5.5 ANALISE 5

Jano capitulo 3 (Unidade 3), intitulado “O jovem e o consumo”, o texto de abertura € a cronica
“A crueldade dos jovens” de Walcyr Carrasco. Apds o estudo de compreensao e interpretacao, na se¢ao
Cruzando Linguagens (p. 206-207), sdo apresentados dois textos que tecem comentarios sobre o funk:
o primeiro, o trecho de uma musica denominada “Funk ostentacdo”, e o segundo, um trecho de uma
matéria publicada pela Revista Piaui em que o cantor Emicida discorre sobre o funk ostentagao.

Segue abaixo a atividade proposta pelos autores. Na figura 5 € possivel observar o texto 1.
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Figura 5- Texto 1 do LD Cruzando Linguagens

o A S o

O desejo de consumo de produtos de luxo néo é exclusividade de adolescentes. No
final da década de 2000, um tipo de funk, denominado “funk ostentagao”, ganhou grande
popularidade. Leia, a seguir, um trecho de uma letra desse género musical e um trecho
de um comentario sobre o préprio funk, em especial o de ostentagéo

Texto 1
| M6 orgulho, mé felicidade
E ai, dé licenca, suave Ver os moleque tudo da vila de nave p—=— —
Corrente, pulseira, dedeira, mo chave Diferentes modelos chave: estiloso,
J& peguei as chave Pra poder acelerar olegants.
Da mansao do Guaruja

-]

dedeira: anel.

nave: carro de
luxo.

vila: comunidade.

}':‘H\EB

Fonte: Cereja ¢ Vianna (2022, p. 206). Disponivel em: https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-
pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 28 fev. 2025

J& na figura 6, verifica-se o texto 2, que ¢ a continuagao da atividade Cruzando Linguagens

Figura 6- Texto 2 do LD

Texto2 1.

Sempre admir L

me:
sbvio. Meu pai era DJ de baile

O do Jam

rown também

1 ndo ouvir J

Tk

rua, era impc

I OS pretos

shaixos, sempre Lris!

iminalizam n

Embora seja alvo
também um fruto

> & funic ||

o funk os
ta comc

ostentacio &
> a nos!

jogam ¢

funk

instantane

q..u alute

1. b) O eu kric

» James Brown (1933~
-2006) em concerto
na cidade de Milao.

na italia em julho de
2006

1. Em relagdo ao trecho transcrito do funk (texto 1), responda

a) O que & destacado no texto quanto ao contedado?

b) Como o eu lirico se sente quanto aos elementos destacados?

Wiy,

X
=
; i > S
<) Como se caracteriza a linguagem da cangao ¥ - §§§
|os moleque. as chave ==
2. No texto 2, o autor faz um comentario a respeito do chamado “funk \\§§
ostentacao Gual e sua posxcao sobre esse genero"r Iz \\\§1‘\
3 Relac:cme o texto ”A crueldade dos jovens®, de Walcyr Ca(rasco com ___2"_"_'_“‘___—4 t\st
os textos 1e 2 desta segado. .
a) O que ha em comum entre os trés textos?

T

b) Que diferenca ha entre os textos quanto a visao sobre o

consumo de bens que tém custo financeiro muito alto?

<€) Voce concorda com algum dos posn:uonarnentos exibidos nos
textos? Por qué? sposta

XA XXX XXX XXX XXX XXX XXNN

1. Vocé conhece alguma familia em que acontece o tipo de pressao
sobre os pais descrito no texto de Walcyr Carrasco? E caso positivo,
conte aos colegas. 7 = pessoss

Vocé também se sente pressionado, pelo grupo ou pelo meio em

que vive, a usar roupas de marca, celulares de dltima geragdo e
andar na moda para nao se sentir diminuido?

Resposta pessos

N EE@N=I
Fonte: Cereja e Vianna (2022, p.207). Disponivel em: https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-

pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 28 fev. 2025
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De acordo com Dantas, escritor oficial do Brasil Escola’, “o funk € um estilo musical que surgiu
através da musica negra norte-americana no final da década de 1960”. Estudos indicam que sua
chegada ao Brasil se deu nas favelas do Rio de Janeiro, durante a década de 1970. Desde entdo, o funk
tem evoluido, desenvolvendo um estilo proprio e se expandindo para outros estados, conquistando
cada vez mais adeptos. Esse género musical reflete a realidade das periferias e de seus habitantes, o
que pode explicar a resisténcia que enfrenta por parte das pessoas que pertencem (ou que se consideram
pertencentes) as elites.

O foco da anélise, no entanto, sera o texto 2, que aborda a relacdo entre os povos negros e
favelados, grupos que sao os principais representantes desse género musical. O trecho destaca como o
funk, especialmente o funk carioca e o funk ostentacdo, se conectam a identidade negra e a critica
social. A partir desse texto, fica evidente a visdo preconceituosa que a sociedade, particularmente em
relacdo aos negros, tem sobre eles. Em vez de refletir sobre as condi¢cdes que geram o sofrimento
dessas pessoas, a sociedade criminaliza a alegria e a resisténcia expressas por meio do funk. O “sorriso”
e a celebracdo do funk sdo desconcertantes para aqueles que esperam que 0S negros se mostrem
submissos ou tristes, enquanto, na verdade, o funk representa uma forma de subversao e resisténcia ao
racismo.

No manual do professor, os autores recomendam que os professores realizem uma pesquisa em
trés sites para aprofundar seu conhecimento sobre o funk, um género musical que tem gerado polémica
desde o seu surgimento. A proposta inclui leituras sobre a histéria e evolucao do funk ao longo dos
anos, sua cultura, e o questionamento sobre se o funk pode ou ndo ser considerado uma manifestacao
cultural legitima.

Em relagdo as competéncias da BNCC (2018) aplicaveis a abordagem dos textos em analise,
sdao destacadas as competéncias gerais 8 € 9, as competéncias especificas de Linguagens 3 e 4, as
competéncias especificas de Lingua Portuguesa 3 e 4, e as habilidades EF69LP44 ¢ EF89LP27.
Embora todas essas competéncias e habilidades sejam pertinentes ao estudo e analise dos textos, a
competéncia especifica de Lingua Portuguesa niimero 7, que enfatiza a importancia de reconhecer o
texto como um espaco de manifestacao e negociagdo de sentidos, valores e ideologias, também deveria
ser incluida. Essa competéncia ¢ fundamental para que os estudantes compreendam e respeitem as
diversas formas de manifestagdo cultural e ideologica presentes na sociedade.

No capitulo 1 (Mundo em movimento) referente a unidade 4 desta colecao, ¢ apresentada uma
foto de 2020 (p. 237), a qual retrata a imagem de migrantes seguindo em dire¢do a fronteira de

Pazarkule, na Turquia (chamada de Kastanies, do lado grego). Nas paginas seguintes (238-239), os

' DANTAS, Tiago. "Funk"; Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/artes/funk.htm. Acesso em 20 de
fevereiro de 2025.
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autores abordam a letra da cangao “Diaspora”, de Arnaldo Antunes, Carlinhos Brown e Marisa Monte

conforme ilustra a figura 7.

/

Figura 7- Diaspora

(Citacgdes: trecho do Canto 11 de O Guesa,
de Joaguim de Sousindrade [D.P.] e trecho
de Voges d’Africa, de Castro Alves [D.P.])

Os (que a estes mares ontem se arnscaram
Vivem os (UE pPOor um amor tremeram

E dos céus os destinos esperaram”

Atravessamos o mar Egeu

O barco cheio de fariseus

Com os cubanos, sirios, ciganos
Como romanos sem Coliseu
Atravessamos pro outro lado
No rio vermelho do mar sagrado
Nos center shoppings
Superlotados

De retirantes

Refugiados

Where are you?
Where are you?
Where are you?

=ER
Fonte: Cereja e Vianna (2022, p.238). Disponivel em: https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-
pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 28 fev. 2025.

ISSN: 2177-3246

P Imigrantes chegando
ao campo de refugiados
de Vinojug, na Macedonia.
Foto de 2013.

P Migrantes seguindoc de Huixtla a Escuintla, Chiapas. México, em direcao aos Estados Unidos. Foto de 2022.

A figura 8 denota a continuacdo da atividade proposta nas paginas 238-239 do LD em questao.

REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.17, n.2, p.1-28


https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/
https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/

ReGeo

ISSN: 2177-3246

Figura 8- Pagina 239 do LD

Onde esta
Meu irmio
Sem irma

O meu filho
Sem pai
Minha mae
Sem avo
Dando a mao
Pra ninguém
Sem lugar
Pra ficar

Os meninos
Sem paz
Onde estas
Meu senhor
Onde estas?
Onde estas?

“Deus! O, Deus, onde estis que nao respondes?
Em que mundo, em qu'estrela tu t'escondes
Embucado nos céus?

Ha dois mil anos te mandei meu grito

Cue embalde desde entio corre o infinito
Onde estas, senhor Deus?..”

Atravessamos o mar Egeu. ..

Where are you?
Where are you?
Where are you?

ANTUNES Armaido; BROWN. Carlinhos MONTE, Marisa. Daspanivel
e hatpe /s

1P Mulher refugiada Rohingya toca a areia da praia ao chegar

da travessia de barco feita da fronteira Bangladesh-Mianmar,

pela baia de Bengala, Bangladesh. Foto de 2017

L L ¢ B L

M 0rm ¥l hogrss

P Da esquerda para a direita: Arnaldo
Antunes, Marisa Monte e Carlinhos
Brown, integrantes do grupo musical
Os Tribalistas. Rio de Janeiro (RJ), 2017

il pi
Arnaldo Antunes (1960-), Marisa
Monte (1967-) e Carlinhos Brown
(1962-) formam o grupo musical
Tribalistas. O primeiro album,
Tribalistas, langado pelo grupo em
2002, vendeu mais de 2 milhdes
de cépias e conquistou o prémio
Grammy latino. Em 2017, o trio
tornou a se reunir e langou o album
Tribalistas 2, do qual faz parte a
cangao “Didspora”.

'-----o...}

T

—

T—
diaspora: disperséo de um povo
em consequéncia de preconceito
ou perseguicio politica,
religiosa ou étnica. O termo era
empregado em referéncia sos
5 judeus que, por milénios, foram
x forgados a se deslocar pelo
mundo. Mais recentemente, o
concelto também é utilizado
para se referir sos africanos que
foram trazidos para a América na
condigdo de escravizados.
embalde: em vao, inutiimente.
embucado: encoberto, oculto.
farisew: integrante de um grupo
judaico surgido no século Il aC.
perecer: morrer; acabar-se,
extinguir-se.
where are you?: em portugués,

EII=1

1 S0 k3 P b

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 239). Disponivel em: https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-9o-ano-
pnld-2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 28 fev. 2025.

Os trechos dessa cancdo fazem referéncias a tematicas de migragdo, sofrimento, identidade e

resisténcia. Ha também uma intertextualidade com a literatura, ao incorporar fragmentos do poema

épico “O Guesa”, de Joaquim de Sousandrade, e do poema Vozes d’Africa, de Castro Alves, que tratam

da dor e do deslocamento for¢ado de povos.

Para a realizagdo dessa atividade em sala de aula, a obra seleciona a competéncia geral 3, as

competéncias especificas de Linguagens 2 e 5, a competéncia especifica de Lingua Portuguesa 3, e as

habilidades EF69L.P44, EF69LP48, EF89LP32, EF89LP33 e EF89LP37. Todas essas competéncias

sdo relevantes para a execu¢do do trabalho com o texto proposto, mas observa-se a auséncia da

competéncia 7 de Lingua Portuguesa, que aborda a manifestacao de valores e ideologias de um povo.
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Assim, ¢ importante que os alunos reconhegam e respeitem os diversos saberes e culturas presentes
nas diferentes comunidades, promovendo a convivéncia harmoniosa em uma sociedade democratica.

Nesse sentido, a can¢do conecta essas experiéncias com as didsporas contemporaneas, como as
dos refugiados e imigrantes, que continuam enfrentando dificuldades em busca de uma vida melhor.
Além disso, critica a sociedade de consumo e as disparidades de poder e acesso, questionando onde
estdo aqueles que foram marginalizados e sufocados pela historia.

A pergunta “Where are you?” (“Onde estd vocé”) mostra a auséncia, a falta de lagos, a perda
de referéncias e afetos de uma pessoa em busca por identidade, dignidade e reconhecimento no meio
de um sistema que muitas vezes ignora ou desumaniza os mais vulneraveis.

No verso "Deus! O, Deus, onde estas que ndo respondes? O eu lirico questiona a auséncia de
Deus, referindo-se ao sofrimento humano que parece nao ser ouvido ou respondido. Essa auséncia de
respostas refor¢cam a sensacdo de abandono que muitos individuos enfrentam, seja devido a guerra, a
pobreza ou ao deslocamento for¢cado. Além disso, a musica aponta ndo somente para as dificuldades
enfrentadas pelos imigrantes e refugiados, mas também reflete sobre questdes existenciais mais
amplas, como a condi¢do humana e a busca por significado em meio ao sofrimento.

Outrossim, a canc¢do estabelece uma conexd@o entre as experiéncias historicas e as didsporas
contemporaneas vividas por muitos imigrantes e refugiados, que continuam enfrentando dificuldades
em busca de uma vida melhor. Dessa maneira, essa falta de respostas reforca a sensagdo de abandono,
seja em razao da guerra, da pobreza ou do deslocamento for¢cado desses povos, como ocorreu com as
pessoas negras que foram trazidas para o Brasil de forma escravizada.

Portanto, essa analise permitiu verificar que o LD em estudo precisa dar mais visibilidade as
questdes €tnico-raciais, por meio de um estudo mais aprofundado do tema. Além disso, ele deve
atender aos critérios estabelecidos pela lei 10639/03, na intengdo de proporcionar aos discentes um

estudo que prioriza a diversidade e a inclusdo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a analise das abordagens da tematica étnico-racial no LD, constata-se a existéncia de
lacunas significativas que demandam um esforgo continuo e conhecimentos, por parte dos professores,
para serem superadas.

Considerando que tais materiais sdo amplamente utilizados por professores em diferentes
regides do pais, como recurso de apoio no processo de ensino-aprendizagem, torna-se evidente sua
relevancia pedagogica. Ainda que o trabalho docente ndo se restrinja ao uso exclusivo do livro didatico,
¢ inegével que este constitui um instrumento fundamental, tanto na organizacao das atividades quanto

na consolida¢do das praticas pedagdgicas em sala de aula.
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Nesse sentido, e em face da relevancia do LD, a implementagao da Lei 10.639/03 tem sido um
desafio para muitas escolas e para os autores de materiais didaticos, que, por vezes, resistem a adaptar
seus conteudos para atender plenamente a essa demanda. No caso do livro “Portugués- Linguagens”
(9° ano), de William Cereja e Carolina Dias Vianna, a auséncia de uma abordagem robusta sobre a
literatura negra brasileira ¢ um exemplo claro de como a obra falha em cumprir as exigéncias da Lei.

Para que esse volume se torne mais inclusivo e representativo seria importante, a partir das
proximas edigdes, a inclusdo de um estudo mais aprofundado das questdes étnico-raciais,
principalmente aquelas que contemplem o trabalho voltado a literatura. Nesse sentido, a obra poderia
incluir mais autores negros, com destaque para suas obras e contextos historicos, além de apresentar
questdes sociais e culturais pertinentes ao seu universo.

A titulo de exemplo, textos de Carolina Maria de Jesus, Concei¢do Evaristo, Lima Barreto,
entre outros, poderiam ser analisados no contexto de suas produgdes literarias e sua relacdo com as
questdes raciais e de identidade no Brasil. Essa ¢ uma falha significativa, uma vez que essas vozes sao
essenciais para trazer uma perspectiva critica sobre as questdes raciais no Brasil.

Além disso, a inclusdo de debates sobre a importancia do povo negro na constru¢io do pais,
escraviddo, o movimento negro e a resisténcia dos afro-brasileiros também poderia ser um caminho
interessante para tornar a obra mais inclusiva, criando uma discussao mais plural e atualizada sobre os
desafios do Brasil contemporaneo, de maneira que os alunos pudessem se reconhecer como parte de
uma sociedade multicultural, que ndo apenas minimiza ou ignora as contribui¢cdes dos negros, mas as
celebra. Assim, incluir essas discussdes no contetido didatico seria um passo significativo para a
valorizagdo da identidade negra e para o enfrentamento das desigualdades raciais no Brasil.

Destarte, a literatura negra deve ser apresentada em toda a sua pluralidade, abordando nao
apenas a luta contra o racismo e a escraviddao, mas também questdes de identidade, cultura,
religiosidade, cotidiano e resisténcia. Ademais, ha no Brasil diversos autores negros contemporaneos,
como Djamila Ribeiro, Elisa Lucinda, Itamar Vieira Junior, Lazaro Ramos, Emicida, Cuti e tantos
outros, os quais escrevem temadticas fundamentais para proporcionar uma visao mais atual sobre as
questoes enfrentadas pela populacido negra no Brasil e que podem contribuir significativamente para
abarcar os contetidos abordados nessa obra.

Diante do atual contexto de busca por maior diversidade e representatividade nos contetdos
escolares, verifica-se que este LD apresenta uma abordagem inadequada em relagdo ao cumprimento
da Lei 10.639/03, uma vez que prioriza, em grande parte, uma perspectiva eurocéntrica € monocultural
da historia e da literatura brasileira.

A omissdo de uma abordagem relevante da literatura negro-brasileira no livro “Portugués-
Linguagens” (9° Ano) ¢ uma falha significativa, pois ao ignorar essas questdes, a obra ndo contribui

para a formacao de uma educacao inclusiva, capaz de fomentar a reflexdo critica acerca do racismo,
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das desigualdades sociais e da riqueza da cultura afro-brasileira. Sendo assim, a educagdo deve ser um
ambiente propicio para a construcdo da identidade, e a falta desses temas pode levar a um
empobrecimento cultural, além de reforcar estereotipos raciais.

Outrossim, estudantes negros, em particular, podem se sentir desvalorizados ¢ marginalizados
ao ndo verem suas historias e culturas representadas de maneira adequada no conteudo escolar. Por
outro lado, estudantes ndo negros podem ser privados de uma compreensdo mais ampla sobre a
diversidade e a complexidade da sociedade brasileira, o que contribui para a perpetuacdo de
desigualdades e preconceitos. A falta de contextualizacao historica, estética e politica que a obra
demanda, caminha para um silenciamento curricular que compromete a formagao leitora dos
estudantes, uma vez que limita o acesso a narrativas que possibilitam o reconhecimento de si e do
outro, bem como a valorizagao da diversidade cultural brasileira.

Nas palavras de Colago (2012, p. 8), “o decolonial implica, portanto, uma luta continua”. Essa
concep¢do fundamenta as escolhas pedagdgicas desta pesquisa, pois evidencia que o processo de
descolonizag@o nao se encerra em um momento histérico, mas se prolonga em praticas de resisténcia
e afirmagao.

Portanto, o nosso parecer ¢ de que esse volume destinado ao (9° ano) deve ser mais inclusivo e
representativo, integrando textos de autores negros ao longo de todo o livro, e ndo apenas em topicos
isolados. Além disso, essa inclusdo deve ser encarada como um elemento central, essencial para uma
formacao mais inclusiva e igualitaria. Em pleno século XXI, enfrentar essa questdao ¢ um dos principais
desafios para a efetiva aplicagdo da Lei 10.639/03 nas instituicdes de ensino do Brasil, exigindo
esforcos conjuntos de educadores, escolas e editoras para assegurar que a literatura negra receba o
reconhecimento e a analise adequados. Assim, problematizar a inser¢ao dessa producdo literaria no

material didatico constitui passo essencial para a efetivacdo de uma educacao antirracista.
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