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RESUMO

Apresento neste artigo um relato de experiéncia decorrente da participacdo em programa de formagao
docente no Canadé, com foco na analise comparativa entre os sistemas educacionais canadense e
brasileiro, especialmente no que se refere a Educagdo Fisica escolar e a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual. A vivéncia ocorreu na provincia de Ontéario, com visitas a instituigdes publicas de
ensino e estudos sobre metodologias ativas, aprendizagem centrada no aluno, Universal Design for
Learning (UDL) e politicas de Educacdo Especial. A partir dessa experiéncia internacional, o texto
estabelece um dialogo critico com a realidade educacional da Amazdnia paraense, particularmente no
municipio de Tucurui, no Pard, evidenciando desafios estruturais, formativos e pedagogicos para a
efetivacdo da educagdo inclusiva no Brasil. O estudo também descreve a elaboracdo de um projeto de
intervencao pedagdgica voltado a formacao de professores para a construcao e utilizagdo de desenhos
tateis esportivos como recurso didatico — pedagdgico acessivel a estudantes com deficiéncia visual.
Fundamentado em referenciais teoricos da educagdo inclusiva, da tecnologia assistiva e das
metodologias ativas, o projeto busca ampliar o acesso aos saberes esportivos, promover a participagao
efetiva dos alunos nas aulas de Educagdo Fisica e fortalecer a permanéncia e o €xito escolar. Conclui-
se que a transformacao da realidade educacional brasileira exige articulagdo entre politicas publicas
consistentes, investimento estrutural, formacdo e valorizacdo docente e engajamento coletivo,
reafirmando a escola publica como espaco de resisténcia, equidade e valorizagdo das diferencas.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar Inclusiva. Deficiéncia Visual. Tecnologia Assistiva.
Formacao de Professores. Amazonia.

ABSTRACT

This article presents an account of my experience participating in a teacher training program in Canada,
focusing on a comparative analysis between the Canadian and Brazilian educational systems,
especially regarding school Physical Education and the inclusion of visually impaired students. The
experience took place in the province of Ontario, with visits to public educational institutions and
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studies on active methodologies, student-centered learning, Universal Design for Learning (UDL), and
Special Education policies. Based on this international experience, the text establishes a critical
dialogue with the educational reality of the Amazon region of Para, particularly in the municipality of
Tucurui, highlighting structural, formative, and pedagogical challenges to the effective implementation
of inclusive education in Brazil. The study also describes the development of a pedagogical
intervention project aimed at training teachers in the construction and use of tactile sports drawings as
an accessible didactic-pedagogical resource for visually impaired students. Based on theoretical
frameworks of inclusive education, assistive technology, and active methodologies, this project seeks
to broaden access to sports knowledge, promote the effective participation of students in Physical
Education classes, and strengthen school retention and success. It concludes that transforming the
Brazilian educational reality requires articulation between consistent public policies, structural
investment, teacher training and appreciation, and collective engagement, reaffirming the public school
as a space of resistance, equity, and appreciation of differences.

Keywords: Inclusive School Physical Education. Visual Impairment. Assistive Technology. Teacher
Training. Amazon.

RESUMEN

Este articulo presenta mi experiencia participando en un programa de formacion docente en Canada,
centrandose en un andlisis comparativo entre los sistemas educativos canadiense y brasilefio,
especialmente en lo referente a la Educacion Fisica escolar y la inclusion de estudiantes con
discapacidad visual. La experiencia se desarroll6 en la provincia de Ontario, con visitas a instituciones
educativas publicas y estudios sobre metodologias activas, aprendizaje centrado en el estudiante,
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y politicas de Educacion Especial. A partir de esta
experiencia internacional, el texto establece un diadlogo critico con la realidad educativa de la region
amazonica de Pard, en particular en el municipio de Tucurui, destacando los desafios estructurales,
formativos y pedagdgicos para la implementacion efectiva de la educacion inclusiva en Brasil. El
estudio también describe el desarrollo de un proyecto de intervencion pedagogica destinado a capacitar
a docentes en la construccion y el uso de dibujos deportivos tactiles como un recurso didactico-
pedagodgico accesible para estudiantes con discapacidad visual. Basado en marcos tedricos de
educacion inclusiva, tecnologia de asistencia y metodologias activas, este proyecto busca ampliar el
acceso al conocimiento deportivo, promover la participacion efectiva de los estudiantes en las clases
de Educacion Fisica y fortalecer la retencion y el éxito escolar. Se concluye que la transformacion de
la realidad educativa brasilefia requiere la articulacion de politicas publicas coherentes, inversion
estructural, formacion y valoracion docente, y compromiso colectivo, reafirmando la escuela publica
como un espacio de resistencia, equidad y valoracion de las diferencias.

Palabras clave: Educacion Fisica Escolar Inclusiva. Discapacidad Visual. Tecnologia de Apoyo.
Formacion Docente. Amazonia.
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1 INTRODUCAO

O presente texto apresenta um relato de experiéncia sobre as atividades da participag¢do no curso
de formacao para professores através do Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores
da Educagdao Basica no Canadd — Edital n.° 03/2019, aqui discorrendo sobre o sistema de ensino
canadense, a inclusdo escolar do deficiente visual em Ontario, na cidade de Saint Catharines! e os
apoios fornecidos para a crianga DV no decorrer do ano letivo bem como os profissionais envolvidos
nos servigos de apoio, fazendo uma anélise paralela do sistema educacional e do processo de inclusdo
no Brasil.

O relato aqui exposto estd fundamentado na experiéncia de um intercambio de formacgao
profissional e visitas a institui¢des educacionais durante dois meses no Canadd, visando conhecer a
realidade de um pais considerado modelo educacional, em comparacdo ao Brasil, ndo sendo estes
paises diferentes no que se refere a politica de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais, em particular os deficientes visuais — DV. A experiéncia teve como foco estudar o sistema
educacional canadense e conhecer a realidade educacional local, mas eu tinha curiosidades pessoais, €
buscava respostas aos seguintes questionamentos: O que faz do Canada uma referéncia de sucesso
educacional? Como ¢ a politica de inclusdo escolar no contexto da provincia de Ontario? Como ¢ a
organizacao escolar para acolher alunos com necessidades educacionais especificas? Como funcionam
os servigos de apoio a escolarizacdo? Como ¢ realizada a Educagdo Fisica? Nessa perspectiva, se faz
importante considerar a limitagdo deste relato, pois representa a realidade de uma cidade,

especificamente Ontario, em todo o contexto educacional Canadense.

2 PARA INICIO DE CONVERSA...

Era uma vez uma professora brasileira de Educacao Fisica escolar — EFE, trabalhando no
interior da Amazonia> — Tucurui/Pard desde 2003, e tendo a EFE como sua paixdo. A primeira
experiéncia com deficiente visual ocorreu em 2008, atuando no ensino médio, quando recebi o aluno
A.O., de 17 anos, com deficiéncia visual (DV) — baixa visdo. Naquele momento a institui¢ao
educacional nao oferecia nenhuma assisténcia educacional especializada e na minha formacgao
académica ndo fui qualificada para atuar com aluno DV. Neste contexto, acredito que devemos ser
professores-pesquisadores. Assim, fui buscar conhecimento para superar as dificuldades apresentadas
e, juntamente com o aluno, fomos desenvolvendo estratégias e metodologias para facilitar o processo

de ensino-aprendizagem, buscando minimizar as dificuldades e inclui-lo em todas as aulas.

'E a maior cidade do Canada na regido do Niagara e a sexta maior area urbana da provincia de Ontario, possuindo uma
area de 96,13 quilometros quadrados, 133.113 habitantes e uma populagdo metropolitana de 406.074 habitantes. Fica no
sul de Ontario, 51 quilometros ao sul de Toronto. A cidade carrega o apelido oficial de "Cidade Jardim" em virtude dos
seus 4 km? de parques, jardins e trilhas.

2 A Amazonia compreende um conjunto de ecossistemas que envolve bacias hidrograficas e a Floresta Amazonica. E
considerada o maior bioma do Brasil, a regido de maior biodiversidade e bacia hidrografica do planeta.
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Em 2014, recebi no 3. ° ano do ensino médio a aluna T. L., com 24 anos, cega total. Em uma
conversa, questionei como tinha sido a experiéncia dela com a Educagdo Fisica anteriormente, ao que
ela respondeu, dizendo: “Na outra escola eu so ficava sentada na aula de Educacgdo Fisica”. Seguimos
na busca de efetivar o processo de inclusdo, pois ainda ndo disponibilizavamos de materiais e
assisténcia educacional especializadas. Contudo, agora, o desafio era bem maior para superar o “hiato
temporal e epistemoldgico, um descompasso entre a produgdo do campo cientifico e a pratica
pedagogica, assim como a auséncia de recursos materiais apropriados e capacitagdo profissional”
(Rezer, 2007). Necessitei entdo buscar mais conhecimento/formagdo para construir
estratégias/metodologias que facilitassem todo o processo de ensino-aprendizagem dessa aluna, € um
momento marcante desse processo foi o engajamento efetivo de toda a turma e a participagdo da aluna
no festival de ginéstica e danga escolar, no qual ela vivenciou todo o processo de construgdo
coreogréfica e se apresentou dancando um forré com um colega de sala vidente®. No processo de
construcdo coreografico, intuitivamente trabalhei com a T.L. a nog¢do espacial, colocando barbantes
cobertos por fitas em diferentes dire¢des para que ela pudesse entender as movimentagdes necessarias
no espaco (ponto de referéncia, centro, direita, esquerda, frente, atras, diagonal direita e esquerda,
lateral direita e esquerda.). Alguns anos depois, estudando, descobri que esse processo relatado
anteriormente se chama Orientacdo e Mobilidade — OM, e que vai muito além do que trabalhei com a
aluna, onde a OM ¢ definida por diferentes autores como “orientagdo ¢ a capacidade de perceber o
ambiente, saber onde estamos, € a mobilidade ¢ a capacidade de nos movimentar” (Felippe, 2001, p.
5). Mendonga e colaboradores (2008, p. 67) afirmam que a OM tem a finalidade de ajudar o deficiente
visual — cego ou com baixa visdo — “a construir o mapa cognitivo do espago que o rodeia e deslocar-
se nesse espago, servindo-se para isso de um conjunto de técnicas apropriadas e especificas”.
Hoffmann (1999) destaca diversos beneficios que a pessoa com deficiéncia visual pode ter com o treino
de OM: autoconfianga, integracdo, contato social, oportunidade de emprego. J4 as orientagdes
disponibilizadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) tomam como base os conceitos de
Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010, p. 7), autores para quem, na combinacao dos dois conceitos,

orientagdo e mobilidade, significam:

mover-se de forma orientada, com sentido, dire¢do e utilizando-se de varias referéncias como
pontos cardeais, lojas comerciais, guia para consulta de mapas, informacdes com pessoas,
leitura de informagdes de placas com simbolos ou escrita para chegar ao local desejado.
(Giacomini, Sartoretto e Bersch, 2010, p. 7)

Em 2012, conciliei as atividades de professora de Educagdo Fisica escolar e de Técnica em

Assuntos Educacionais no IFPA Tucurui (Efetiva). No IFPA tive acesso a diferentes tecnologias e

3 A palavra “vidente” é empregada, na comunidade cega, para identificar as pessoas que enxergam.
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grupos de pesquisa, e passei a fazer parte do grupo de pesquisa Tecnologia Assistiva na Educagao e
em 2017 comegamos os estudos sobre o uso de desenhos esportivos tateis para deficiente visual.
Apos passar por todo a vivéncia relatada anteriormente, a oportunidade de conhecer um sistema
educacional considerado referéncia e compartilhar essa experiéncia com outros professores me
estimularam a construir o projeto “Educacao Fisica escolar & inclusdo na Amazonia: material didatico-
pedagogico acessivel para deficiente visual”, propondo a formagao de professores para a construgao
de desenhos tateis esportivos e sua utilizagdo no processo de ensino-aprendizagem do aluno deficiente
visual — DV, submetido ao Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores da Educagao
Basica no Canada — Edital n.° 03/2019, pois acredito que a formagdo profissional ¢ de suma
importancia, mas o professor também deve se entender como professor-pesquisador — interventor de
sua pratica pedagdgica concreta, onde ocorre a concretizagdo de todo o processo de ensino-
aprendizagem com seus contextos, relacdes entre os sujeitos envolvidos, saberes, estratégias, métodos
e colaboracao, entre inimeros outros fatores peculiares de cada realidade escolar, porque uma coisa ¢

certa:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...] enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer
o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 32).

Foi assim que tudo comegou... E surgiu a ideia dos desenhos tateis!

A proposta do projeto de intervengdo pedagdgica ¢ para ser desenvolvido no municipio de
Tucurui-Paré, localizado na zona urbana, no interior da Amazonia paraense, a 470 km da capital do
Estado do Pard, onde a rede publica de ensino atende a zona urbana e rural, com sua diversidade étnica:
indigenas, quilombolas e ribeirinhos das ilhas localizadas ao longo do lago da hidrelétrica de Tucurui®.
Em 2020 havia em tal municipio 115 alunos com necessidades educacionais especificas matriculados
na rede publica estadual no ensino médio, sendo 14 com deficiéncia visual (informagdes cedidas pela
16. ° URE®). Na rede federal de ensino estavam matriculados 02 alunos deficientes visuais (Censo da
Educagado Bésica, 2019).

O projeto pretende contribuir para na melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos
deficientes visuais, proporcionando novas possibilidades para a pratica pedagodgica concreta da
Educagao Fisica escolar, ampliando suas estratégias e metodologias. Assim, concretizando o processo

inclusivo, que envolve questdes como acesso, permanéncia e, principalmente, o desenvolvimento de

metodologias inclusivas e / ou construidas para assegurar a participacdo desses alunos nas aulas,

4 A Usina Hidrelétrica de Tucurui é segunda maior usina hidrelétrica totalmente brasileira e a quinta do mundo. A regido
dos lagos de Tucurui compreende os municipios de Tucurui, Breu Branco, Goianésia do Para, Jacunda e Novo
Repartimento, apresentando uma extensao territorial de 503.490,00 ha.

5 Orgdo Estadual responsavel pelo ensino médio estadual em Tucurui-Para.
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sobretudo nas de Educagao Fisica, tendo em vista que o comprometimento da visao nao os desqualifica

para participar ativa e efetivamente das aulas em qualquer nivel de ensino, pois

[...] a universalizacdo e a democratizagdo das oportunidades devem ser debatidas e pensadas
de modo real, de acordo com a realidade situacional, sem atos protecionistas ou paternalistas,
buscando o respeito pelas diferencas [...] oferecer conjunturas ideais de igualdade. (Freitas,
Sales e Moreira 2016, p.101)

O processo de formagao de professores foi pensado para envolver alunos deficientes visuais e
professores de Educacao Fisica escolar da rede municipal, estadual e federal que atuam na Educagao
Infantil, Ensino Fundamental I — II, Ensino Médio regular e Técnico Integrado da rede publica de
ensino, por um periodo de quatro meses, quando:

1. momento: Propde-se a formacdo de um grupo de estudo/trabalho com os membros
participantes do projeto. Posteriormente serd realizada pesquisa para levantamento dos diferentes
métodos de construcdo/adaptagdo de materiais pedagogicos para deficientes visuais, relacionados a
pratica da Educagao Fisica escolar — contetudo esporte e a inclusdo do deficiente visual.

2. momento: Oficina sobre a Construcao/adaptagdo de materiais pedagdgicos para deficientes
visuais:

1- Serdo criados desenhos tateis de areas esportivas no computador usando o software livre
Inkscape®. Na confecgdo dos desenhos, serdo usadas texturas bem diferenciadas para enfatizar
partes distintas da quadra (linhas e areas), o que facilitard a exploragdo tatil por parte dos
deficientes visuais. Cada desenho de quadra serd impresso em papel microcapsulado
(swellpaper) tamanho A3, marca Zy-tex2®, e terd inscrigdes visuais (para pessoas videntes) e
em Braille (para pessoas que s6 leem o Braille). A fonte de letra em Braille usada serd a
Duxbury Swell Braille e terd tamanho 24. Primeiramente, o desenho sera impresso no papel
microcapsulado em uma impressora a laser e depois o papel sera submetido por alguns
segundos ao aquecimento em uma maquina fusora térmica (heatingmachine), marca Teca
Fuser®. Com o aquecimento, apenas as partes em preto no papel ficardo em relevo em uma
altura uniforme. Esse método de criacao de imagens tateis € reportado na literatura como um
dos mais usados no mundo (Thompson; Chronicle, 2006; Braille authority of North América,
2010; Power; Jurgensen, 2010; Cryer, H.; Jones, C.; Gunn, 2011). Para tornar a maquete das
quadras o mais proximo do real, serdo incorporados aos mapas tateis os acessorios presentes
nessas areas esportivas (traves, postes, cestas, redes etc.), que serdo produzidos utilizando a
tecnologia de impressao em trés dimensdes (3D). Este estudo foi desenvolvido pelo grupo de
pesquisa em Tecnologia Assistiva na Educacdo — IFPA-Tucurui e publicado por Ferreira,

Sarmento Pereira e Costa (2018).
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Imagem 1: Quadra tatil de futsal — futebol de saldo construida em papel microcapsulado.

i
|

Fonte: Construido pela autora (2022)

2- Sabendo que nem todas as instituigdes educacionais possuem 0s equipamentos necessarios para
impressao 3D no computador das quadras tateis, também, faremos a impressao comum em
papel A3 das quadras esportivas e, posteriormente serdo utilizados materiais como: barbante,
micangas, papel com diferentes texturas, canudos etc. para fazer a maquete das quadras das
diferentes modalidades, diferenciando as diferentes partes das quadras e, facilitando a
exploracao tatil de todas as partes da mesma pelo deficiente visual.

3. momento: Os alunos deficientes visuais que acompanharem a oficina testardo o material
construido, para avaliar a textura utilizada nos desenhos e mudancgas necessarias até a impressao final.

4. momento: Realizacdo da exposi¢do do material produzido ao longo da oficina a
comunidade em geral, na I Exposi¢cio de Material Didatico-Pedagogico esportivo Adaptado Para
Deficiente Visual da regido dos lagos de Tucurui.

Dessa forma, almejamos estimular a produ¢do de materiais pedagdgicos tateis (quadras, jogos,
esquemas, tabelas etc.) proprios ao ensino de Educagdo Fisica escolar para deficientes visuais,
ampliando o acesso de deficientes visuais aos saberes esportivos, por meio do uso da tecnologia
assistiva e/ou material alternativo na construcdo de recursos didatico-pedagogicos acessiveis, pois “os
estudantes com deficiéncia visual tém caracteristicas especiais proprias, por conseguinte sao
necessarias estratégias especificas que possam favorecer-lhes o acesso ao conhecimento” (Ferreira,
Sarmento Pereira e Costa 2018, p. 100). Ainda nessa perspectiva, ressaltamos que somente fazer uso
do desenho esportivo tatil no processo de ensino-aprendizagem do deficiente ndo basta, pois ha
necessidade de informagdes adicionais a serem repassadas oralmente para melhor entendimento do

desenho.
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3 E POR QUE USAR DESENHOS TATEIS ESPORTIVOS?

A cultura esportiva possui uma linguagem caracteristica para exibir seus espacos de pratica. Os
desenhos, em uma quadra de futebol de saldo ou em uma quadra de ténis, por exemplo, sustentam a
logica de funcionamento da modalidade esportiva. Assim tem-se, no caso do futebol de saldo, o meio
de quadra, a area do goleiro, a marca do pénalti, a marca do tiro livre etc. No ténis, a disposi¢ao dos
desenhos da quadra sdo outros: area de servigo, linha central de saque, corredor de duplas etc. Dessa
forma, percebe-se que muito do desenvolvimento dos jogos esportivos € baseado no aspecto visual da
localizagdao dos elementos (desenhos) da quadra. Mas, os deficientes visuais — DV’S, infelizmente,
estdo em desvantagem quando se trata do acesso irrestrito as informagdes dos saberes esportivos,
principalmente as apresentadas de modo visual. Eles ndo podem, por exemplo, enxergar as inumeras
imagens esportivas disponiveis, seja em quadras esportivas, livros, revistas, televisao, computador,
cartazes ou até mesmo estampadas em roupas.

O acesso aos saberes nas diferentes areas do conhecimento, por parte dos deficientes visuais,
exige fundamentalmente a utiliza¢ao dos sentidos da audigdo e do tato, pois a visdo encontra-se parcial
ou totalmente comprometida. Nesse contexto, o projeto de intervencdo pedagdgica se propos a
promover formacao profissional docente para o uso de desenhos/maquetes tateis de quadras esportivas
(ténis de quadra, voleibol, futebol de saldo, futebol de campo, handebol e basquetebol) com DV’S,
cuja relevancia esta no fato de buscar a formagao acerca do emprego de tecnologias assistivas para o
ensino da Educacdo Fisica escolar, em especial na constru¢do de representacdes visuais das
modalidades esportivas para DV’S e o emprego de métodos especificos que auxiliem no processo de
ensino-aprendizagem do deficiente visual vinculado ao saber esportivo na Educacdo Fisica escolar.
Assim, o objetivo ¢ formar e incentivar o docente na produgdo de materiais didatico-pedagdgicos
acessiveis, proprios ao ensino da Educagdo Fisica escolar para deficientes visuais, desenvolver
estratégias de ensino-aprendizagem para potencializar a aprendizagem dos saberes esportivos
vivenciados pelo aluno deficiente visual, bem como incentivar sua permanéncia e €xito académico na
escola.

Nicholas (2010, p. 6) defende que “o toque € o0 nosso sentido mais social e ele nos proporciona
o principal meio de contato com o mundo externo”. Assim sendo, os materiais em relevo tatil sdo
recursos indispensaveis para pessoas com deficiéncia severa na visdo, além de um importante recurso
didatico-pedagogico, pois os materiais em relevo tatil sdo instrumentos que oferecem novas vivéncias
e experiéncias a pessoa com deficiéncia visual e contribuem para que o processo de inclusdo realmente
aconteca.

O artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (BRASIL 1996) estabelece que:
“os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I — curriculos, métodos,

técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades”. Nessa
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perspectiva, De Carvalho (2012) defende que a escola inclusiva vai muito além de oferecer estrutura
fisica facilitando o acesso e/ou a criagdo infinita de leis que garantem direitos, que na maioria das vezes
esbarram na falta de capacitagdo profissional e falta de investimentos em materiais didaticos, e pior
ainda, na falta de uma cultura inclusiva na sociedade.

Ainda nessa linha de compreensao, Santos (2012) nos propde o conceito de inclusdo omnilética,
palavra construida a partir de um prefixo latino (omni) e de um radical (lektos) e sufixo (ikos) gregos.
De forma simplificada, omnilética significa a visdo totalizante de uma multiplicidade de leituras e
variacoes de vivéncias, atos, concepgdes € intengdes que ocorrem no que consideramos as trés
principais dimensodes da vida humana e social, concretizada nas manifestacdes: culturais, politicas e

praticas. No que se refere ao contexto educacional,

[...] pensar omnileticamente uma educacdo inclusiva significa pensa-la a partir dessas trés
dimensdes de analise, com base nas quais compreendemos os valores e representagdes
(culturas) em jogo em dada arena social (no presente caso, a escola) e em estreita relagdo com
o desenvolvimento de politicas (aqui entendidas como inten¢des organizadas reflexivamente
de modo a orientarem agdes e fundamentadas nas culturas — ou ndo — e eis ai a complexidade)
que se revertem (ou ndo, dada sua dialeticidade e complexidade, uma vez mais) efetivamente
em praticas orquestradas ao longo do cotidiano e historia escolares, as quais, por sua vez,
podem servir de base para que novas culturas se desenvolvam, tanto quanto para que novas
politicas sejam tracadas. (Projeto Construindo Culturas, desenvolvendo politicas ¢
orquestrando praticas de inclusdo no cotidiano escolar, Santos, 2012-2013, p. 9)

A Educacgdo Fisica escolar, parte integrante do contexto escolar, ¢ desafiada a proporcionar
conteudos/atividades que possibilitem a participagdo de todos, para de fato, construir uma escola de
todos, respeitando ritmo, limites e possibilidades de cada um — equidade de acesso. Dessa forma,
Igualdade, um dos fundamentos da educagdo inclusiva, ndo ¢, de forma alguma, tornar igual. Incluir
nao € nivelar, nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente o contrario: as diferencas, em
vez de inibidas, sdo valorizadas. Portanto o “aluno padrdao” ndo existe: cada integrante desse cenario
deve ser valorizado como ¢, e todo processo de ensino-aprendizagem deve levar em conta essas
diferengas. (Santos e Paulino 2008, p.12-13).

No retorno ao Brasil, o compartilhamento do conhecimento vivenciado na formacao no Canada
foi realizado junto aos graduandos do curso de Licenciatura em Biologia do IFPA — Tucurui, através
de uma palestra (outubro — 2019) sobre o sistema educacional canadense. Em fevereiro de 2020 deveria
ter sido realizado o primeiro médulo do curso de capacitacdo intitulado: Metodologia Ativa no
processo de ensino- aprendizagem, mas em razdo da pandemia da COVID-19, ndo foi possivel a
realizagdo. Esse curso esta destinado a docentes e equipe técnica das escolas das redes Municipal,
Estadual e Federal de ensino da regido (serd realizado ap6s a pandemia da COVID-19), na forma de
oficina de construc¢ao de material didatico-pedagogico acessivel para deficiente visual, assim como um
curso sobre Metodologia Ativa, o qual ¢ importante para a qualificagdo do processo de ensino-

aprendizagem. Ainda estd previsto para 2021 a oferta da disciplina Metodologia Ativa aplicada ao
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ensino de Matemadtica e Ciéncias no curso de Especializagdo em Ensino de Matematica e Ciéncias
Naturais para a Educacao Basica, destinado a professores da educacao basica promovida pelo IFPA —

Tucurui.

4 E Al, VOCE PARTIU PRO CANADA...

Em relago ao processo de formagdo no Canadé, este ocorreu de julho a agosto de 2019, quando
participamos, de segunda a sexta, das aulas no Niagara College Canada, mescladas com visitas a
institui¢des educacionais, passeios culturais e vindas de professores da rede de ensino canadense ao
local do curso para compartilhar suas experiéncias (no periodo do curso, estavam ocorrendo as férias
escolares).

Durante o processo de formacgao foram abordados os seguintes temas: Inglés como segunda
lingua — para melhorar a fluéncia e compreensdo da lingua; Sistema Educacional Canadense —
reflexdo sobre as mudangas de paradigma na educa¢do mundial e as novas competéncias para atingir
um ensino de qualidade; Aprendizagem centrada no aluno — foram exploradas diferentes praticas de
ensino e aprendizado e o impacto dessa abordagem no sucesso académico e permanéncia dos alunos
na escola, Gerenciamento de sala de aula — proposi¢cao de um ambiente inclusivo e seguro para todos
os alunos e Sala de aula inclusiva — estudos para criar e manter uma sala de aula inclusiva; conhecer
o modelo de Educacdo Especial utilizado na provincia de Ontéario (Programa de Desenvolvimento
Profissional de Professores da Educagao Bésica no Canada, 2019).

Nas visitas as escolas do Canad4, todas publicas, foi possivel conhecer o espago fisico das
instituicdes, além de realizarem-se outras observagdes a respeito da organizacdo, infraestrutura e
coletar informacdes referentes ao funcionamento da escola, sala de aula e dos alunos por meio de
relatos do gestor escolar, pois a formagao foi realizada em periodo de férias escolares. Em relacao aos
espacos fisicos e recurso materiais, cabe dizer que sdo de excelente qualidade em todas as escolas
visitadas, e, especificamente o espago destinado a pratica de Educagdo Fisica escolar, ¢ o sonho de
todo professor: ha academia, quadra poliesportiva com piso “estilo NBA”, anfiteatro, materiais
esportivos variados e de qualidade, campo de futebol e piscina.

Essas visitas me deixavam encantada com o que acabava de conhecer, mas, a0 mesmo tempo,
muito triste ao pensar na realidade do meu pais e saber que poderia e deveria ser melhor. Acredito, que
a estrutura das escolas que observei no Canadé talvez exista somente nas escolas particulares mais
caras do Brasil, como a Americana Avenues Sao Paulo, considerada pela FORBES BRASIL a mais
cara em 2020, com mensalidade no ensino médio de R$ 9.290,00, porque nas escolas publicas do
Brasil, infelizmente a estrutura vista no Canada inexiste. Seguem imagens dos espagos escolares
visitados em escolas do Elementary School (correspondente ao Ensino Fundamental no Brasil e High

School (correspondente ao Ensino Médio):
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Imagem 2: Quadra poliesportiva, anfiteatro, materiais de Educacdo Fisica e Campo de futebol — Elementary School.
' —

CROSSROADS

-
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019)

5 0 CONTEXTO CANADA & BRASIL

O Canada ¢ um pais composto, de acordo com o censo 2016 deste pais, por uma populacio
35.151.728 milhdes de habitantes e estima-se que em 2021 chegara a aproximadamente 38 milhdes de
habitantes. Cerca de 20% da populacdo fala outros idiomas maternos que ndo sdo os oficiais — inglés
e francés (Statistics Canada 2018a). Assim, o Canad4 ¢ marcado pela diversidade relacionada as
populacdes indigenas e franco-fonica e pela diversidade crescente de imigrantes residentes no pais
(Béland e Lecours 2013). Especificamente, na provincia de Ontario, residem cerca de 40% de

imigrantes ¢ mais de 2 milhdes de alunos ndo t€m o idioma inglés como lingua materna (Mehta e
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Schwartz 2011). Nesse contexto, o pais busca propiciar uma educagdo diversificada e que respeite a
diversidades do pais.

Um pais marcado pela diversidade, o Canada apresenta excelentes indices socioecondmicos e
educacionais, estando entre os paises com os melhores resultados no Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes — Pisa® 2018 (6.° posi¢do no ranking), onde o sistema educacional é publico
e universal. Um dado importante ¢ o quantitativo de alunos matriculados regularmente, no periodo
entre 2015 — 2016, 97% dos jovens de 15 anos estavam matriculados em escolas (Statistics Canada
2018b). O pais também esta entre os paises que apresentam menor diferenca entre os resultados dos
alunos com maior e menor background socioecondmico (Mehta e Schwartz 2011; OECD 2018) e com
um Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,926, sendo o 12.° pais do ranking mundial (UNDP
2018), e um Produto Interno Bruto — PIB’ de 1,653 trilhdo de ddlares, do qual 6% ¢ investido em
educagao (World Bank 2019).

E o Brasil, quanto investe na educacdo publica? Segundo estudos da Organiza¢do para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdomico — OCDE (2017), o Brasil investe mais em educagdo e
menos no aluno, porque investe 6% do seu PIB em educag@o, mas as escolas publicas brasileiras sao
responsaveis por 45 milhdes de alunos, assim investimos menos por aluno, logo necessitamos investir
mais em educacdo. O IDH do pais em 2020 foi de 0,765, sendo o 84.° no ranking (PNUD, 2020). E,
ainda ha as desigualdades regionais e, nas diferentes regides do pais, ha alunos que recebem menos ou
mais investimentos. Assim, se faz necessaria a distribui¢do de recursos com equidade e eficiéncia. O
estudo aponta, também, que o salario médio dos professores brasileiros com nivel superior ¢ menor do
que na maioria dos paises que fazem parte da OCDE, e que ¢ em média 13% menor do que o salario
médio dos trabalhadores brasileiros com ensino superior.

Completando esse contexto, a PNAD (2019) divulgou dados agravantes do contexto
educacional em nosso pais, mostrando que 11 milhdes de brasileiros acima de 15 anos sdo analfabetos
e 52% da populagdo acima de 25 anos ndo concluiu o Ensino Médio. Também concluiu que da
populagdo entre 15 — 29 anos, 14,2% estavam ocupadas e estudando em 2019; 22,1% nao estavam
ocupadas nem estudando; 28,1% nao estavam ocupadas, porém estudavam; e 35,6% estavam ocupadas
e ndo estudando. Assim, fica evidente que o sucesso educacional vai além do investimento financeiro
no aluno, requer investimentos amplos, perpassando pelo acesso a moradia, saude, emprego e também
pela valorizagao docente, formagao profissional, acesso a recursos materiais de qualidade, entre outros.

A educacdo canadense ¢ humanista, seu sistema educacional trabalhando com o uso de
metodologias ativas, sendo o processo de ensino-aprendizagem centrado no aluno e o professor o

mediador desse processo, incentivando uma aprendizagem proativa, colaborativa e cooperativa, tendo

6 Realizado a cada trés anos, o Pisa tem o objetivo de mensurar até que ponto os jovens de 15 anos adquiriram
conhecimentos e habilidades essenciais para a vida social e econdmica.
7 E a soma de todos os bens ¢ servigos finais produzidos por um pais, estado ou cidade, geralmente em um ano.
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como finalidade a vida em sociedade e as contribuicdes que este ser humano pode fazer a esta
sociedade. O aluno ¢ incentivado a fazer um planejamento de vida, o levando a refletir sobre o que vai

fazer com a sua carreira para o bem comum em sociedade, respeitando sua preferéncia.

6 MAS AFINAL, O QUE E A TAO FAMOSA METODOLOGIA ATIVA?

Segundo Mota e Rosa (2018), a nomenclatura metodologia ativa surgiu na década de 1980
como alternativa a uma tradi¢ao de aprendizagem passiva, na qual a exposi¢ao oral dos contetidos pelo
professor era a unica estratégia didatico-pedagogica. Contrariamente ao ensino “tradicional”, as
metodologias ativas estimulam uma aprendizagem em que o aluno assume postura ativa e responsavel
em seu processo de aprender, buscando a autonomia, a autorregulacio e a aprendizagem significativa®.

A metodologia ativa ¢ ampla, podendo englobar diferentes praticas pedagdgicas em sala de aula
e diferentes estratégias e/ou ferramentas para a realizacdo de um processo de ensino-aprendizagem
centrado no aluno, tais como: Aprendizagem Baseada em Problemas (Berbel 2011; Allen, Donham
Bernhardt 2011), Aprendizagem Baseada em Equipes (Mcmahon 2010; Michaelsen e Sweet 2011),
Gamificagdo (Alves 2015; Fardo 2013) Instrugdo por Pares (Mazur 1999), Grupo de Discussdo (Avila
Jr. e Torres 2010; Cicuto e Torres 2016, 2017a, 2017b), Estudo de caso (Berbel 2011), entre tantas
outras possibilidades existentes. Essas estratégias/ferramentas tém em comum o objetivo de tornar o
aluno o protagonista de seu processo de ensino-aprendizagem — Aprendizagem centrada no aluno
(ACA), sendo o aluno instigado a participar ativamente desse processo, passando a ser também
responsavel pela construgdo de seu saber. Assim, supera-se a ideia de aulas expositivas e com
pouca interacio no processo de ensino aprendizagem, nas quais o professor determina sozinho o
conteudo de suas disciplinas, cabendo aos alunos apenas a tarefa de absorver passivamente o
saber.

Na perspectiva das metodologias ativas, o professor € o mediador do conhecimento, deixando
de ser uma figura isolada e superior (detentor e repassador do conhecimento) e passando a utilizar um
processo de ensino-aprendizagem significativo e contextualizado, estimulando o aluno a desenvolver
a autonomia, a responsabilidade, a proatividade, a cooperacdo e o trabalho coletivo. Dessa forma,
incentiva-se tanto o desenvolvimento da dimensao cognitiva quanto da socioemocional do aluno, que
passa a aprender a lidar com problemas, expor sua opinido e a respeitar pensamentos diferentes do seu,
pois a aprendizagem se torna significativa para os alunos quando os temas sdo relevantes para suas
vidas, necessidades e interesses, € quando estdo ativamente envolvidos na construcao desse saber,

compreensdo e conexao com o conhecimento (McCombs e Whistler 1997).

8 Teoria de David Ausubel (1918-2008), que define aprendizagem significativa como aquela aprendizagem construida e
relacionada com os conhecimentos prévios, onde o sujeito adquire um papel ativo, reestruturando e organizando a
informacao.
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7 AMETODOLOGIA ATIVA E UMA INOVACAO EDUCACIONAL DA ATUALIDADE?

Segundo Mattar (2017), por volta de 469-399 a.C., Socrates ja expunha seus interlocutores a
um processo de questionamento denominado maiéutica, que pode servir como referéncia a
metodologia ativa. O filésofo ndo ensinava diretamente, mas seus didlogos indicavam um caminho,
nao respostas, buscando o surgimento de conceitos com aqueles com quem debatia. Beck (2016) relata
que John Dewey’ [1859-1952] defendia que os contetidos ensinados sdo assimilados de forma mais
facil quando associados a tarefas realizadas pelos alunos. Malcolm Knowles [1913-1997], considerado
o pai da andragogia'’, estudioso da educacdo para adultos, acreditava que os adultos precisam ser
participantes ativos na sua propria aprendizagem.

Mattar (2017) também nos mostra que Paulo Freire [1921-1997], um dos idealizadores da
pedagogia critica, ja defendia a participacdo ativa dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, em
contraposi¢do a memorizacdo mecanica dos conteudos, chamada de educacdo bancdria’l. Para
contrapor-se a essa forma de educagao, Freire propunha uma educag¢do humanista e problematizadora,
de carater autenticamente reflexivo, implicando um constante ato de desvelamento da realidade,
buscando a emersdo das consciéncias, resultando na insercdo critica na realidade, porque para Freire
ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produ¢ao ou construgao
(Freire 1996).

Nessa perspectiva, para Barbosa ¢ Moura (2013), a expressdo metodologias ativas de
aprendizagem pode parecer uma inovagao educacional para o professor que atua no sistema de ensino
brasileiro. Mas, pelo menos em suas formas mais simples, os professores conhecem e realizam
estratégias de ensino que podem ser considerados ferramentas de metodologia ativa, ainda que ndo as
conhecam por essa terminologia. O ensino por meio de projetos, assim como o ensino por meio da
solucao de problemas sdo exemplos tipicos de Metodologias Ativas de Aprendizagem ja desenvolvidos
por muitos professores brasileiros. Todavia, necessitamos de formacdo continua para ampliarmos o
leque de estratégias ativas, ndo para ser realizada isoladamente e/ou eventualmente, mas de forma
sistematizada, coletiva e colaborativa, sendo implementada por todo um sistema educacional, com o
sistema educacional provendo os recursos financeiros e materiais necessarios para o sucesso da
proposta.

A seguir, destaco algumas peculiaridades do sistema de ensino canadense: os curriculos sdo

definidos em cada provincia, cada qual com autonomia na efetivagao dele. O curriculo canadense €

% Professor e filosofo americano, defendia a ideia de unir a teoria e a pratica no processo de ensino-aprendizagem, pioneiro
em psicologia funcional, e representante principal do movimento da educagao progressiva.

10F a arte ou ciéncia de orientar adultos a aprender, segundo a defini¢do cunhada na década de 1970 por Malcolm Knowles
termo remete para o conceito de educagdo voltada para o adulto, em contraposi¢ao a pedagogia, que se refere a educagao
de criangas.

' Processo de ensino-aprendizagem onde o professor se limita a transferir seu conhecimento para o aluno sem verificar
sua necessidade de aprender o assunto, em vao age o professor, tentando ensinar um assunto que nao lhe ¢ significativo.

l.-"'} REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.17, n.3, p.1-27



ReGeo

30% do quantitativo de conteudo do curriculo brasileiro, ndo hé livro didatico, o conteudo nao ¢
dividido por disciplina e sim em cursos — eixos, havendo ainda Centros de aprendizagens, que sdo
espacos para auxiliar os alunos com dificuldades de aprendizagem. A comunidade e os pais ajudam
nesse processo prestando servicos a escola de maneira voluntaria.

Em relacao ao sistema educacional, as escolas canadenses fazem uso do Universal Design for
Learning — UDL (Design Universal de Aprendizagem), um conceito desenvolvido no Center for
Applied Special Technology (CAST) no final dos anos 90. Tal sistema educacional possibilita aos
educadores criar ambientes de aprendizagem flexiveis e inclusivos, tornando o curriculo proativo e
flexivel para atender a uma diversidade de alunos e superar as possiveis barreiras de aprendizagem,
porque o processo de aprendizagem ocorre de diferentes formas no aluno — ela ¢ personalizada.

A UDL envolve conhecer os alunos, planejar um ambiente flexivel e envolvente de
aprendizagem, criar e implementar tarefas significativas, para desafiar o aluno a aprender por meio de
diferentes possibilidades (Sebastian-Heredero 2020). Dessa forma, a flexibilidade do curriculo

privilegia o processo de ensino-aprendizagem porque:

ambientes de aprendizagem, como escolas [...] a variabilidade individual é norma, e ndo
excecdo, ha muita diversidade. Quando os curriculos sdo desenhados para uma média
imagindria, ndo se considera a variabilidade/diversidade real entre os estudantes. Esses
curriculos fracassam quando tentam proporcionar a todos os alunos oportunidades justas e
equitativas para aprender, ja que excluem aqueles com distintas capacidades, conhecimentos
prévios e motivacionais que ndo correspondem ao critério ilusério da média (Sebastian-
Heredero 2020, p. 735)

Em relacdo a organizacdo do Ensino Médio, essa etapa do ensino ¢ caracterizada pela
flexibilidade para escolha, por parte dos alunos, no que se refere a sua trajetdria e aos cursos (no
Canada nao ha disciplinas) nos diferentes eixos. Nessa etapa de ensino, os alunos devem concluir 18
créditos'? de cursos obrigatorios e 12 créditos em cursos opcionais, contabilizando 30 cursos
creditados, divididos em 4 anos. Os cursos obrigatérios do curriculo de Ontario sdo: Inglés,
Matematica, Ciéncias, Francé€s como segunda lingua, Historia canadense, Geografia Canadense, Artes,
Saude e Educacao Fisica, Civica, Estudos de Carreira (Settlement Workers in Schools 2012).

O que conhecemos no Brasil como Educagdo Fisica escolar, no Canadd se chama Satde e
Educagado Fisica, obrigatoria até o 9.° ano (equivalente ao 1.° ano do Ensino Médio do Brasil) e
opcional do 10.° ao 12.° ano (modalidades esportivas), e com uma estrutura fisica e material de
excelente qualidade. Em uma entrevista informal, uma professora da rede publica canadense com mais

de 20 anos de docéncia relatou que a nivel do ensino fundamental (Elementary School): “é quase

12 A maioria das disciplinas refere-se a um crédito, este crédito equivale a 110 horas, mas h4 disciplinas que equivalem a
0,5 crédito. Mas para concluirem o Ensino Médio, os estudantes devem cumprir também 40 horas de atividades
comunitarias. Apos todo esse processo, devem atingir um nivel de proficiéncia determinado pela provincia em uma
avaliagdo externa para que possam ser graduados (Segatto 2017).
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impossivel atualmente a escola ter um professor exclusivamente de Educag¢do Fisica, pois nos ultimos
anos passaram a usar os proprios professores de classe para desenvolver essa disciplina”. Na opinido
da professora: “ndo é ideal, pois muitos ndo tém a preparac¢do adequada”. No Ensino Médio (High
School), sim, todos tém um professor s6 para Educagao Fisica, mas a formagao desse professor, nao

obrigatoriamente ¢ em Educacao Fisica, podendo ser um ex-atleta.

8 AEDUCACAO INCLUSIVA

Diferentemente da realidade do Brasil, onde o foco da educacao especial sdo pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao (Brasil
2008, 2011), no Canada o foco ¢ mais amplo e a politica de inclusdo ¢ compreendida no sentido da
diversidade, contemplando aspectos sociais como cultura, orientagdo sexual, etnia, crengas religiosas,
raga, status socioecondmico, deficiéncias. Em relacdo a inclusdao de alunos com necessidades
educacionais especificas, a escola acolhe neste processo alunos com dificuldades de aprendizagem,
com hiperatividade com ou sem déficit de atengdo, com problemas de saude (cardiacos, diabetes),
autismo de grau leve, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia intelectual
leve, com altas habilidades/superdotacao e paralisia cerebral.

Na realidade da cidade observada, percebeu-se que os alunos com necessidades educacionais
especiais que frequentam a escola comum sdo aqueles considerados com limitagdes leves, que estudos
como os de Gage, Lierheimer e Goran (2012) t€ém apontado como deficiéncias de alta incidéncia, em
referéncia ao fato de ser esta a populagdo mais prevalente nas escolas comuns. Os estudos tém
caracterizado o grupo de baixa-incidéncia como sendo aqueles que necessitam e recebem servigos de
educagdo especial desde o nascimento, € nesse grupo estdo incluidos individuos com deficiéncia
intelectual de moderada a severa e apresentam historico de atraso desenvolvimental, deficiéncia visual,
surdez, surdo-cegueira, paralisia cerebral e problemas ortopédicos com impedimentos motores mais
severos, deficiéncias multiplas e transtornos do espectro do autismo, havendo menor prevaléncia desse
grupo no contexto escolar comum (Friend e Bursuck 2012).

No caso de Ontario — Saint Catherine, para os alunos incluidos em sala de aula comum, segundo
os documentos oficiais, ¢ fornecido suporte fisico e profissional para que esses estudantes possam
desenvolver as habilidades necessarias para acompanhar e participar do processo educativo, e nao
apenas para garantir a mera presenca dentro da sala de aula. E, antes de se iniciar o processo de inclusao
educacional, a equipe escolar elabora o plano de trabalho que norteard o programa educacional do
estudante e o suporte necessario para o sucesso de sua aprendizagem, o documento conhecido como
Plano de Educagdo Individual — I. E. P (sigla em inglés). Para realizar todo o acompanhamento
necessario ao aluno, os professores passam por processos de qualificagdes especiais no Ontario College

of Teachers e Masters of Science (Ontario Ministry of Education 2016).
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Segundo o relato dos professores, durante as visitas realizadas ao curso no Niagara College
Canada, o quantitativo de alunos em sala de aula esta entre 22 e 25 alunos, normalmente, e turmas com
um aluno com alguma necessidade educacional especial recebem o apoio de um professor assistente
para acompanhar esse estudante. Em conversa informal com um desses professores, foi relatado que
“o apoio aos alunos com necessidades educacionais especiais diminuiu muito, se tornando insuficiente
e obrigando as vezes o professor assistente a acompanhar mais de dois alunos por turma”. Esse tipo
de situacdo — falta de apoio ao bom andamento do processo de ensino-aprendizagem, ¢ o que leva os
professores a protestarem na provincia de Ontario, pois a professora destaca que sdo bem remunerados.
Em relacao ao quantitativo de alunos, a realidade canadense difere da brasileira, na qual muitas vezes
as salas de aula comportam em média, de 35 a 40 alunos por turma, estando neste quantitativo incluidos
os alunos com necessidades educacionais especificas e sem professor assistente em sala de aula.

Durante as visitas as escolas canadenses, percebeu-se que as salas de aula apresentam os
recursos materiais no proprio ambiente, € ndo em salas separadas, como € o caso das Salas de Recursos
Multifuncionais — SRM brasileiras. Além disso, os alunos tém acesso a tecnologia assistiva
regularmente no processo de inclusdo, sendo o professor o mediador e a tecnologia o suporte para que
os estudantes acessem informacgdes sobre o conteudo. Assim, se torna evidente que o processo de
inclusdo implica ndo apenas manter os alunos na sala de aula comum, mas também disponibilizar os
recursos necessarios a todos os alunos.

O professor em sala de aula necessita de apoio, materiais de qualidade, tecnologia acessivel,
formag¢do continua de qualidade, participagdo dos pais no processo educacional e parcerias com a
comunidade, para criar um ambiente de aprendizagem que apoie a todos os estudantes em suas

particularidades, além de compreender o processo de inclusdo de forma ampla, porque:

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educagio inclusiva,
estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se de
equiparar oportunidades, garantindo-se a todos — inclusive as pessoas em situagdo de
deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito de aprender a aprender, aprender
a fazer, aprender a ser e aprender a conviver. (Carvalho 2005, p.5).

Na provincia de Ontario os alunos com deficiéncias consideradas severas frequentam escolas
especificas para sua deficiéncia, que oferecem estrutura fisica adaptada e adequada as suas
necessidades, além de profissionais preparados e servicos de diferentes profissionais para favorecer o
desenvolvimento educacional deles, assim como sua autonomia e socializacdo. Na provincia de
Ontario, cidade de Brantford, a escola W. Ross Macdonald ¢ especializada no atendimento a deficientes
visuais, atendendo alunos tanto do Ensino Fundamental (Elementary School) como do Ensino Médio

(High School).
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A proposta de escola especifica para deficientes se diferencia da proposta de inclusdo
educacional brasileira, que privilegia a inclusdo em sala de aula comum (Mendes 2006), pois aléem de
ser um direito, torna a educagdo inclusiva uma resposta inteligente as demandas contempordneas,
incentivando uma pedagogia ndo homogeneizadora, com a sala de aula espelhando a diversidade
humana. Com certeza, isso provoca novas tensoes e conflitos, mas tambem estimula as habilidades
morais para a convivéncia democrdtica. O resultado, desfocado pela miopia de alguns, é uma
educagdo melhor para todos. (Mendes 2012).

A proposta brasileira de educagdo inclusiva é a que mais me agrada, porque a inclusdo
educacional em sala comum integra a todos os alunos e, ao se sentir integrado a esse grupo, de acordo
com Stainback e Stainback (1999), o estudante com necessidades educacionais especiais passa a se
vincular a uma organizag¢do social, em que a aceitagdo das diferencas respeite as necessidades
individuais e o aluno passa a desempenhar funcoes fundamentais nesse grupo, possibilitando o
desenvolvimento de sua percepgdo de pertencimento, assim como para os demais integrantes do

grupo. Esse sentimento de pertencimento:

[...] torna-se fundamental ao aluno, uma vez que, ao se perceber inserido em um grupo, nas
aulas, nas atividades, sua percep¢do de autoeficacia tende a aumentar, aumentando também
seu autoconceito, a percepgdo de éxito, a autossuperagdo, o que pode favorecer seu processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que neste processo, em geral, o aluno atribui significados
positivos as atividades nas quais esta inserido (Darido 2017, p. 140)

Nessa perspectiva, construiremos uma escola para todos, aberta a diversidade, na qual todos os
alunos se sentirdo respeitados e reconhecidos nas suas diferencas, ou seja, serdo escolas nao
indiferentes as diferengas. Ao nos referimos a essas escolas, estamos tratando de ambientes
educacionais que priorizam um ensino de qualidade, que ndo excluem, nao categorizam os alunos em
grupos definidos por perfis de aproveitamento académico e por avaliagdes padronizadas/punitivas. Na
escola para todos, todos os alunos estudam juntos e esses ambientes educativos desafiam as
possibilidades de aprendizagem e as estratégias pedagogicas pertinentes as necessidades e habilidades
de todos os alunos (Mantoan 2000).

Entre as diferengas percebidas na organizagao escolar em relacao as salas de aula inclusivas no
Brasil e em Saint Catharines, estd o fato de que os alunos canadenses tém pelo menos trés horas a mais
por dia de permanéncia na escola, tendo assim mais tempo de aprendizagem. E importante destacar a
taxa de alunos deficientes visuais que concluiram o Ensino Médio no Canada, que, segundo a CNBI

Foundation'® para jovens cegos ou parcialmente miopes, de 18 a 21 anos, é de 88%, com 76% dos

3Fundacdo CNIB, fundada em 1918, é uma organizagio sem fins lucrativos que desenvolve pesquisas, atividades com e
para deficientes visuais, oferecendo programas inovadores e capacitagdo as pessoas impactadas pela cegueira no Canada.
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estudantes relatando ter concluido o Ensino Médio aos 18 anos ou mais e 24% concluiram essa etapa
com mais de 19 anos.

Segundo o Resumo Técnico do Censo da Educacao Basica (Brasil, 2019), a rede publica de
Ensino Médio brasileira tem 117.557 (99,6% alunos incluidos em sala comum) alunos com
necessidades educacionais especificas matriculados'®, deste total, 4.170 (100% alunos incluidos em
sala comum) no estado do Pard. Ao compararmos os dados anteriores com o censo escolar — 2012, os
dados apontaram 44.158 alunos com necessidades educacionais especificas incluidos em sala comum,
tivemos um aumento significativo no nimero de alunos inclusos no Ensino Médio. Em relacao aos
espacos fisicos e materiais destinados a Educagao Fisica escolar, mais uma vez, a disparidade entre as
diferentes regides do Brasil foi constatada. Enquanto no Brasil 73,1% das escolas possuem material
esportivo/recreagao, no Para apenas 34,9%. Ressalta-se que para os sistemas educacionais se tornarem
inclusivos, necessitam também da reestruturacao de toda a escola no que se refere a sua estrutura fisica,
recursos materiais, metodoldgica e de pessoal (Brasil 2008a, 2008b).

Reforgando a necessidade de estruturacdo dos espagos escolares inclusivos, a Declaragao de
Salamanca (1994), em seu item 26, enfatiza que para a criagdo de escolas inclusivas se faz necessario
a formulagdo de politicas publicas educacionais claras e decisivas de inclusdo, assim como um
adequado financiamento, criacdo de programas educativos, programas de orientacdo e formacao
profissional e os necessarios servigos de apoio educacional. Em seu item 27, ressalta que as mudangas
necessarias nao se limitam a integracao de criangas com deficiéncia, mas fazem parte de uma reforma
mais ampla da educag@o, necessaria para o aprimoramento de sua qualidade e relevancia, e da
promoc¢ao de um maior aproveitamento escolar por parte de todos os alunos. Somente assim nos
especializaremos em todos os alunos, pois “a educagao para todos ¢ sindnimo de educacao inclusiva e
o principio democratico da educagdo para todos somente se evidencia nos sistemas educacionais que

se especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles” (Mantoan 1998, p. 44).

9 CONSIDERACOES FINAIS

A visita a outro pais para formacgao profissional muito mais que formagao, nos proporcionou
conhecer uma nova realidade, em termos de cultura, organizagdo, espagos educacionais publicos,
estratégias/ferramentas de metodologia ativa e o sistema educacional desenvolvido pela provincia de
Ontario. Também nos permitiu ter acesso a informagdes sobre a pratica pedagogica concreta, durante
conversas informais com alguns professores desta provincia.

Dessa forma, tivemos a oportunidade de conhecer in loco, a politica educacional e de inclusdo
escolar em curso no contexto desta provincia. Conhecer a realidade de outro pais, considerado

referéncia de sucesso educacional e inclusdo escolar, ¢ importante para o acesso a informagdes e assim,

4Aluno com tempo de permanéncia na escola igual ou superior a 7 horas didrias.
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passar a conhecer como esse pais coloca a disposi¢dao de sua populagdo uma educagdo publica de
qualidade e valoriza os profissionais da educagdo. Cabe aqui destacar que o Canada realiza um
investimento alto em educagdo (6% do seu PIB) e oferta aos profissionais da educagdo condigdes para
que desenvolvam uma educagao publica de qualidade para todos.

Conhecer outra realidade nos leva a refletir sobre a realidade do sistema educacional brasileiro,
assim como sobre perspectivas de mudancgas/qualificagdo das politicas e praticas educacionais em
nosso pais. O Brasil ¢ um pais de dimensdo continental, com diferentes realidades em suas cinco
regides. Estar em uma formagao com professores das cinco regides do pais nos propiciou conhecermos
diferentes realidades, projetos e professores de excelente qualidade nas mais diferentes areas do
conhecimento, contrastando com os dados apresentados ao longo do texto que nos apontam um Brasil
com péssimos indices educacionais (OECD 2017; PNAD 2019; PNUD 2020; Censo escolar 2019).
Assim, ap6s toda a vivéncia no Canadd, questionei-me: no Brasil, ndo temos professores qualificados
ou a estrutura/sistema educacional nos limita? Acredito que o sistema educacional brasileiro nos limita,
com o “desinvestimento pedagogico” e financeiro na educacdo publica, e o resultado sdo indices
educacionais insuficientes, refletindo todo o contexto no qual esta inserida.

Nao faltam documentos regulatorios, diretrizes, e decretos na educacdo brasileira. Entre tantos
documentos elaborados por 6rgdos ligados ao Ministério da Educagdo do Brasil — MEC, para dar
suporte, guiar e orientar os profissionais da educagdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 1996), Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica (DCN 2013), Parametros Curriculares Nacionais (PCN 1997) e, mais recentemente,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017), surge como documento normativo. Na esséncia de
todos esses documentos esta uma proposta de se trabalhar, a meu ver, por competéncias e habilidades,
mas o €xito educacional ndo se concretiza em um pais unicamente a partir da criagdo de documentos
regulatorios, como prova disso estdo os baixos indices educacionais do Brasil expostos ao longo do
texto.

Assim, se faz necessario que a pratica pedagogica e as politicas educacionais de um pais trilhem
0 mesmo caminho, porque o caminho da pratica pedagogica € pavimentado com o “engajamento
coletivo”, ou seja, conhecer o mundo e engajar o mundo em busca de “transformd-lo para melhor e
para todos”. Mas, somente a eficicia da pratica pedagogica ndo ¢ suficiente para todas as mudangas
necessarias na vida dos alunos. Isso certamente serve de incentivo e muitas vezes até corrobora com a
melhoria social, no entanto, ndo ¢ suficiente para transformar a realidade educacional de um pais.
Dessa forma, se faz necessdrio que a pratica pedagogica e as agdes politicas transformem
positivamente a realidade educacional, gerando uma parceria com os estudantes e a comunidade como

for¢a de transformagao coletiva e colaborativa.
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Ai, vocé pensa, vou embora para outro pais em busca da tdo almejada estrutura social,
educacional e politica que privilegie o ser humano em suas diferentes dimensdes e valorize os

profissionais da educagdo. Mas, eis que vocé analisa e, como diz a musica abaixo:

Nio vou sair...

[...] Sem nada pela frente pintou aquele lance
De se mudar de se mandar desse pais

[...]

Distante tantas milhas

Sao tristes os invernos

Nao vou sair td mal aqui, mas vai mudar

Os velhos de Brasilia

Nao podem ser eternos

Pior que foi, pior que ta, ndo vai ficar

[.]

(Musica: Nao vou sair, Composig¢do: Celso Viafora)

Precisamos ser resisténcia e transformar o nosso lugar! Nos, professores e o que construimos
em nossa sala de aula, podemos ser o inicio dessa transformagao e assim refletir nos demais contextos.
Sejamos resisténcia, oferecendo uma educagao de qualidade e reivindicando um sistema educacional
que comtemple as reais necessidades do ser humano e em seus diferentes contextos.

E tem mais... como amazonida que sou,

[.]

Eu acho que ndo vou me acostumar
Aqui eu colho tudo que eu plantar

E 14 sera que s6 cana que da?

[...] Eu me criei no meio dessa selva
Me salva, ndo me deixe longe dela
Eu ndo serei feliz longe daqui

[...] Sera que nesse Canada tem igarapé
Cupuagu? Pupunha com café?

Da Amazoénia ndo arredo o pé

E 14 ndo tem meu carimbd

Que ¢ paid'égua

e que a gente danga s6

O rio é minha estrada [...]

(Musica: Cana da, Composi¢do: Jana Figarella)
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