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RESUMO

O presente artigo apresenta trés perspectivas que o multiculturalismo abriga: multiculturalismo
assimilacionista, multiculturalismo diferencialista ¢ multiculturalismo interativo (interculturalidade).
Nesse sentido, a abordagem multiculturalista emerge como mecanismo dotado de caracteristicas que
possibilitariam a valorizacdo das diferencas e da diversidade na producao de identidades de grupos
subalternizados e estigmatizados socialmente. O multiculturalismo desempenharia, dessa forma, um
papel importante na compreensdo e no fortalecimento das lutas travadas por grupos historicamente
marginalizados. Dentro dessa populacdo excluida, o presente artigo se debruga sobre a situagdo
envolvendo as criangas brasileiras, especialmente as negras, indigenas, 6rfas e expostas (abandonadas),
identificando diferentes desafios e abusos aos quais elas foram submetidas no periodo colonial, Brasil
Império e fase republicana. Por ultimo, este trabalho mira amplificar as palavras que oferecem um
novo entendimento a educagdo, com a potencializa¢do das singularidades das criangas e o alerta para
um novo modo de enxergar a natureza, os espagos fisicos e as experiéncias, substituindo concorréncia
por solidariedade e criticando o processo de modelagem de que criangas sao vitimas na infancia.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Interculturalidade. Crianc¢as. Educacao.

ABSTRACT

This article presents three perspectives that multiculturalism encompasses: assimilationist
multiculturalism, differentialist multiculturalism, and interactive multiculturalism (interculturality). In
this sense, the multiculturalist approach emerges as a mechanism with characteristics that would enable
the valorization of differences and diversity in the production of identities of socially subalternized
and stigmatized groups. Multiculturalism would thus play an important role in understanding and
strengthening the struggles waged by historically marginalized groups. Within this excluded
population, this article focuses on the situation involving Brazilian children, especially black,
indigenous, orphaned, and exposed (abandoned) children, identifying different challenges and abuses
to which they were subjected during the colonial period, the Brazilian Empire, and the republican
phase. Finally, this work aims to expand the words that offer a new understanding of education, with
the potentialization of children's singularities and the alert for a new way of seeing nature, physical
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spaces and experiences, replacing competition with solidarity and criticizing the modeling process that
children are victims of in childhood.

Keywords: Multiculturalism. Interculturality. Children. Education.

RESUMEN

Este articulo presenta tres perspectivas sobre el multiculturalismo: el multiculturalismo
asimilacionista, el multiculturalismo diferencial y el multiculturalismo interactivo (interculturalismo).
En este sentido, el enfoque multiculturalista emerge como un mecanismo dotado de caracteristicas que
permiten valorar las diferencias y la diversidad en la produccion de las identidades de los grupos
subalternizados y estigmatizados socialmente. El multiculturalismo jugaria asi un papel importante en
la comprension y fortalecimiento de las luchas libradas por los grupos histéoricamente marginados.
Dentro de esta poblacion excluida, este articulo se centra en la situacion que envuelve a los nifios
brasilefios, especialmente negros, indigenas, huérfanos y expuestos (abandonados), identificando
diferentes desafios y abusos a los que fueron sometidos en el periodo colonial, el Brasil Imperio y la
fase republicana. Por ultimo, este trabajo pretende ampliar las palabras que ofrecen una nueva
comprension de la educacion, con la potenciacion de las singularidades de los nifios y la alerta a una
nueva forma de mirar la naturaleza, los espacios fisicos y las experiencias, sustituyendo la competencia
por la solidaridad y criticando el proceso de modelado del que son victimas los nifios en la infancia.

Palabras clave: Multiculturalismo. Interculturalidad. Infancia. Educacion.
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1 INTRODUCAO

As palavras cor e coracdo alimentam semelhangas perceptiveis e essas similitudes ndo se
limitam a grafia de ambas, tampouco se reduzem a aspectos meramente etimologicos. Se o coragao ¢
um Orgao ¢ um componente vital para o corpo humano, a cor ¢ a que fornece brilho, vitalidade e energia
essenciais para imagens, retratos, paisagens ¢ mundo onde vivemos. Nao parece ocasional e obra
fortuita que o coracao, principal engrenagem de que dispdem os seres humanos, sofra e se mostre cada
vez mais adoecido.

A cor se apresenta assim como representante para vivacidade das coisas e dos objetos animados,
mas confere também vida aquilo que ¢é, a priori, considerado abstrato e, em tese, impalpavel. O uso do
étimo cor ocorre com o propoésito de ressaltar a necessidade de contribuir com uma légica de mudanca
na dindmica hegemonica de educagdo (sobretudo a que se verifica nas escolas) no Brasil, que privilegia
concorréncia, abafa as potencialidades que diferencas e diversidade podem produzir socialmente e
parece mais replicar as mazelas fora dos espagos escolares do que construir sociabilidades e respostas
potentes mirando a dignidade humana.

As diferengas e a diversidade humana n3o deveriam ser captadas como deficiéncias, como
marcas e tracos desprestigiados e invisibilizados pela sociedade. Nota-se que hd um contingente
significativo de pessoas que demonstram dificuldades em aceitar criangas que nasceram ou adquiriram
caracteristicas dessemelhantes do que se convencionou a acreditar ou considerar como “normal” ou
“comum”. Nesse sentido, se mostra crucial a contribuicao de Solomon no que concerne ao debate sobre
identidades e aceitacdo. Primeiramente, se faz necessaria a diferenciagdo entre “identidade vertical” ¢

“identidade horizontal”.

Devido a transmissdo de identidade de uma gerag@o para a seguinte, a maioria dos filhos
compartilha ao menos algumas caracteristicas com os pais. S80 o que chamamos de
identidades verticais. Atributos e valores sao transmitidos de pai para filho através de geracdes,
ndo somente através de cadeias de DNA, mas também de normas culturais compartilhadas. A
etnia, por exemplo, ¢ uma identidade vertical. Muitas vezes, porém, alguém tem uma
caracteristica inata ou adquirida que é estranha a seus pais e, portanto, deve adquirir identidade
de um grupo de iguais. E o que chamamos de identidade horizontal. [...] Ser gay é uma
identidade horizontal; a maioria das criangas gays tem pais heterossexuais e, embora a sua
sexualidade ndo seja determinada por seus iguais, elas aprendem a identidade gay observando
e participando de uma subcultura fora da familia ( Solomon, 2013, p. 12).

Na esteira das mudancas que tém marcado significativamente a sociedade brasileira
contemporanea, destacam-se os movimentos que ddo cor e vozes a grupos historicamente atacados e
subalternizados a cultura hegemoénica, que finca valores que subdimensionam as inestimaveis
contribui¢des com que os povos indigenas e o povo preto abasteceram esse caldeirao cultural chamado
Brasil. Esses suprarreferidos grupos também dispdem de elementos que, embora frequentemente
ignorados, muito agregariam a educacdo das criangas brasileiras, principalmente no que compete a

relagdo com o meio ambiente € o respeito a natureza.
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No bojo das transformagdes pelas quais passa a educagdo das criangas no Brasil, se faz
necessario abordar perspectivas culturais que t€ém permeado a sociedade atualmente. Nesse sentido, o
multiculturalismo se manifesta como fenomeno de destaque para a compreensdo das lutas e disputas
referentes a identidade. O multiculturalismo, alids, ndo foi gestado nos espacgos universitarios € no
universo académico em geral. Sdo os embates dos grupos sociais marginalizados e alijados de uma
cidadania plena, os movimentos sociais, principalmente aqueles atrelados as questdes étnicas e, entre
eles, de modo especialmente significativo, os vinculados as identidades negras, que integram a génese

de producao do multiculturalismo (Candau, 2008).

2 MULTICULTURALISMO: PERSPECTIVA ASSIMILACIONISTA, DIFERENCIALISTA E
INTERCULTURAL

E preciso ressaltar que o multiculturalismo no Brasil difere daquele observado na sociedade
estadunidense e nas sociedades europeias. Nesse contexto, € imperioso enfatizar a descri¢ao e o
entendimento da constru¢do da formacdo multicultural referente a cada cenario particular. A nogao
prescritiva compreende o multiculturalismo como um modo de atuagdo, de interferir, de transmutar a
dinamica da sociedade. Trata-se de uma concepc¢ao que retrata uma forma de trabalhar as dinamicas
culturais em uma sociedade especifica com a finalidade de desenhar politicas publicas que considerem
essas relagdes e esses agrupamentos de diversas culturas.

Urge esmiugar caracteristicas que constituem o multiculturalismo, fendmeno que dispde de trés
perspectivas fundamentais que alimentam divergéncias significativas entre si. As trés abordagens que
este artigo pretende trazer a tona sdo: multiculturalismo assimilacionista, multiculturalismo
diferencialista (também conhecido como multiculturalismo plural) e multiculturalismo interativo, que
pode ser substituido pela palavra interculturalidade.

A perspectiva assimilacionista parte do principio de que se vive em uma sociedade
multicultural, no sentido descritivo. Nessa sociedade multicultural se entende que todos ndo acessam
as mesmas oportunidades. Existem grupos, como homossexuais, indigenas, negros, pessoas morando
em regides periféricas e individuos dotados de baixos niveis de escolariza¢do, que ndo apresentariam
0 mesmo acesso a certos direitos fundamentais, servigos e bens que outras parcelas da sociedade
(normalmente constituidas por brancos de classe média ou classe alta com niveis de escolarizagdo
elevados) conseguem alcangar. Uma politica assimilacionista estabelece que todos sejam integrados
na sociedade, promovendo assim a incorporacao de grupos excluidos, marginalizados e estigmatizados
a cultura hegemonica. Contudo, ndo se percebe alteragdo na estrutura da sociedade, uma vez que se
alveja uma assimilacdo dos grupos discriminados e alijados as mentalidades, conhecimentos e valores
socialmente legitimados e prestigiados pela cultura dominante e hegemdnica. Dessa maneira, pode-se

afirmar que uma forma para que os grupos vitimas de discriminagdo sejam assimilados junto a turma
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pertencente a cultura hegemodnica ¢ esvaziar-se, desracializar-se, afastar-se de sua propria cultura
(Mclaren, 1997).

E indispensavel registrar que a politica assimilacionista se estende também ao campo da
educagdo mediante universalizacdo da escolarizagdo que nao mira valorizar aspectos e valores

inerentes a grupos subordinados.

No caso da educagao, promove-se uma politica de universalizagdo da escolarizagdo, todos sdo
chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se coloque em questdo o carater
monocultural presente na sua dindmica, tanto no que se refere aos conteidos do curriculo
quanto as relagdes entre os diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos
valores privilegiados etc. Simplesmente os que ndo tinham acesso a esses bens e a essas
instituigdes sdo incluidos nelas tal como elas sdo. Essa posi¢do defende o projeto de construir
uma cultura comum e, em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crengas, valores
“diferentes”, pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores explicita ou
implicitamente (Candau, 2008, p.50).

Uma outra abordagem que carece de detalhamento ¢ a do multiculturalismo diferencialista ou,
de acordo com Amartya Sen (2006), monocultura plural. Essa concep¢do parte do entendimento de
que, no momento em que se realga a assimilagdo, se acaba por negar a diferenca ou emudecé-la.
Sugere-se entdo enfatizar o reconhecimento das diferengas e, para assegurar a expressao das diversas
identidades culturais presentes em determinado ambiente, reservar espacos em que estas consigam se
manifestar. Preconiza-se que somente dessa forma os variados grupos socioculturais conseguirdo
preservar suas matrizes culturais de base. Alguns desses posicionamentos nesse sentido acabam
despertando um olhar estitico e essencialista da construgdo das identidades culturais. E entdo
destacado o acesso a direitos econdmicos € sociais e, em concomitancia, ¢ favorecida a elaboragao de
comunidades culturais homogéneas com suas proprias instituicdes — escolas, bairros, clubes,
associacoes, igrejas etc. Concretamente, em diversas sociedades contemporaneas pode-se constatar a
fabricacdo de reais apartheids socioculturais (Candau, 2008).

A perspectiva intercultural carrega caracteristicas que lhe conferem um carater distinto em
relacdo as duas outras abordagens do multiculturalismo supracitadas. O primeiro aspecto da
perspectiva intercultural que merece ser sublinhado abrange a promogao intencional da inter- relagdo
entre diversos grupos culturais que constituem uma determinada sociedade. Um segundo atributo da
interculturalidade (multiculturalismo interativo) € sua capacidade de conceber as culturas como
fendmenos em continuo processo de formacao, absorvendo a no¢do de que as culturas estio em
constante dindmica de elaboracao, ou seja, se moldando a todo momento sem permanecer paralisadas
e imoveis. Uma terceira particularidade referente a abordagem intercultural se mostra crucial para
caracterizé-la e distancid-la da perspectiva assimilacionista e da perspectiva diferencialista: a alegagao

de que nas sociedades onde vivemos os mecanismos de hibridizacdo cultural sdo potentes e agentes
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responsaveis pela modelagem de identidades abertas, em formagdo permanente, o que sentencia que
as culturas nao se forjam de modo puro sem a¢do de diferentes atores.

Essa pretensdo de pureza cultural e étnica que atende e municia intolerantes e preconceituosos
tende a provocar desdobramentos catastroficos: holocausto, eliminagdo e negagao do outro e
genocidio. A hibridizagao cultural se mostra entdo uma pega central para se analisar na dinamica de
variados grupos socioculturais. Nao obstante a urgéncia de disseminar e afirmar a diversidade e a
diferenga como valores que abrigam novas possibilidades para enaltecer identidades subalternizadas e
subordinadas a cultura hegemonica, ¢ impreterivel alertar para uma correlagdo de forgas que nao

privilegia grupos marginalizados e excluidos no cenario com que se deparam.

A consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais constitui outra
caracteristica dessa perspectiva. As relagdes culturais ndo sdo relacdes idilicas, ndo sdo
relagdes romanticas; estdo construidas na historia e, portanto, estdo atravessadas por questdes
de poder, por relagdes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e pela
discriminagdo de determinados grupos (Candau, 2008, p.51).

3 BREVES OBSERVACOES SOBRE A HISTORIA DAS CRIANCAS NO BRASIL: UM
DEFEITO DE COR?

E por intermédio do resgaste de apontamentos historicos sobre a trajetoria das criangas no
Brasil que se pode construir fundamentos e base a fim de alterar o panorama de tentativa de
invisibilidade cultural para o qual diferentes grupos sociais sdo arremessados. Se nem todas as
perspectivas multiculturais pdem sob os holofotes caracteristicas e aspectos inerentes a grupos
discriminados, relegando-os a papel de figuragdo em uma estrutura cultural visivelmente
hierarquizada, ¢ util o esfor¢o de recuperar os caminhos que culminaram na atual situag@o vivenciada
pelas criangas no Brasil, principalmente aquelas associadas a grupos nao- hegemonicos.

A crianca indigena, por exemplo, era separada de sua familia durante o periodo de colonizagao.
A meta visada com o afastamento da crianca indigena de sua familia era formaté- la de acordo com os
habitos e comportamentos considerados cristdos e civilizados. No que se refere as criangas negras, a
incorporagdo como forca de trabalho escrava a partir dos sete anos de idade despontava enquanto
projeto reservado a infancia e juventude negra. Como naquele periodo historico nao havia pressuposto
de igualdade entre os seres humanos, a crianga ndo era vista enquanto natureza humana universal e
tampouco esse entendimento se estendia a todos os individuos de uma mesma faixa de idade, o que
resultava em uma divisdo nitida gerando categorias especificas de pessoas, bem como de criancas. E
crucial denunciar a forma discriminatoria através da qual criancas eram classificadas ao longo da época
colonial que o Brasil experimentava. Esse modo preconceituoso supramencionado se traduz nos termos
empregados para categorizar as criancas: “os negrinhos”, “os meninos da terra”, “os expostos”

(criangas abandonadas a propria sorte), “os orfaos” e “os filhos de familia” (Arantes, 2022).
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Entao, no Brasil Colonial, ndo era apenas um dispositivo de domina¢ao nao levar em conta os
tracos culturais de indigenas e negros, era 16gico ndo reconhecer tais aspectos inerentes a grupos tidos
como inferiores e despidos da superioridade trajada por portugueses suditos do rei de Portugal. E,
assim, surge um dos objetivos vislumbrados pela catequizacao dos povos indigenas: salva-los de um

pretenso estado de inferioridade, afinal seriam povos “sem rei, sem lei, sem € (Arantes, 2022).

(...) ndo sdo sujeitos a nenhum rei ou capitdo, s6 tem em alguma conta os que alguma facanha
fizeram, digna do homem valente, e por isto comumente recalcitram, porque ndo ha quem os
obrigue a obedecer; os filhos dao obediéncia aos pais quando lhes parece; finalmente, cada um
¢ rei em sua casa e vive como quer; pelo que nenhum ou certamente pouco fruto se pode colher
deles, se a forga e o auxilio do braco secular ndo acudirem para doma-los e submeté-los ao
jugo e a obediéncia (Anchieta, 1988, p.55).

Urge rememorar que a escravizagdo de criangas africanas e indigenas ndo simbolizava
incomodo para o ordenamento social que vigorava naquela €poca, sendo que a preocupagdo mais
relevante envolvia as criangas expostas e o0rfas por conta da auséncia de seu guardido legal. As Casas
da Roda (Casas dos Expostos) foram criadas para criangas Orfas e expostas, bem como os
Recolhimentos das Orfas, que foi projetado de acordo com o desenho de assisténcia caritativa vigente
em Portugal (Arantes, 2011)!. Dessa forma, aliada as praticas supostamente piedosas de irmandades
leigas, avancava a escravizagdo de povos africanos e indigenas, com suas senzalas e aldeamentos, suas
chibatas e troncos e com seus calaboucos e capitaes do mato (Arantes, 2022).

No periodo do Brasil Império se notam modificagdes quando escravos, a partir da Lei do Ventre
Livre (1871) e da Aboli¢do da Escravatura (1888), passam a condicao juridica de livres, sem, em
contrapartida, alcangarem as condigdes materiais para dispor do exercicio pleno de cidadania. E nesse
momento que se observam criangas pobres e livres trabalhando, pedindo esmolas, brincando e
ocasionalmente praticando pequenos furtos em lugares como o Rio de Janeiro. Como ndo havia
legislacdo que autorizasse recolher criangas livres meramente por serem pobres — ndo sendo elas
criminosas ou 6rfas —, e com a impossibilidade de o Estado ignorar a autoridade parental, ainda que
abrangendo escravos libertos, uma nova configuracdo tutelar tivera que ser criada, caracterizando estas
criancgas livres e pobres como menores abandonados no ambito material e moral. E cabe sublinhar
neste artigo que menores abandonados seriam criangas pobres e livres, ou seja, criangas orfas — de pais
vivos — que, apesar de ainda ndo terem cometido crimes até aquele momento, fatalmente seriam
criminosas em breve. Entdo, nesse cenario, a assisténcia publica a crianga pobre devido ao seu
abandono material seria necessaria para regenera-la preventivamente por causa de seu abandono moral.

Urge relembrar que, até os anos 1870, nao havia uma mobilizagdo nitida e concreta em relagdo

a situagdo enfrentada por menores tidos como abandonados, o que pode ser constatado mediante

12 C.f <http://newpsi.bvs-psi.org.br/ebooks2010/pt/Acervo_files/DicionarioHistorico.pdf>. Acesso em : 29 jul. 2024,
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auséncia de documentos ministeriais acessados na época do Brasil Império®. A palavra “menor”, tal
qual se nota nos documentos oficiais do periodo imperial, ¢ uma mera variavel de identificagdo nas
estatisticas da policia, que dividiam os réus e os presos entre mulheres e homens, cativos e livres,
estrangeiros € nacionais, solteiros e casados, menores e maiores de idade. Na melhor das hipdteses, os
documentos informavam que os condenados maiores de idade nao deveriam ficar encarcerados juntos
com os menores de idade (Arantes, 2022).

Desse modo, a categoria “menor abandonado” apareceu nacionalmente apenas no &mago do
debate acerca da reforma dos carceres e posteriormente a Lei do Ventre Livre, e ndo através da
assisténcia caritativa. E imprescindivel indicar que os espagos da Irmandade da Misericordia, por
exemplo, ndo acolhiam menores condenados a época, recebendo somente expostos e Orfaos. Essas
categorias de criangas distintas, inclusive, s3o abordadas em Relatorios Ministeriais diferentes?. E
possivel afirmar que a reforma prisional ocupou papel de muito destaque para o planejamento das
autoridades do Brasil Império, reservando uma fun¢ao coadjuvante a anélise da situacdo dos menores

ditos abandonados.

O que se constata nos relatorios do Ministério da Justica, ao longo de todo o periodo imperial,
¢ uma constante preocupagdo com a reforma das prisdes, que eram consideradas masmorras
imundas, fétidas e insalubres. Essa preocupacao decorria da necessidade de adequar a situacao
prisional a nova legislacdo do Império, uma vez que as penas passaram a ter o objetivo ndo
apenas de punir, mas também de regenerar, de acordo com as ideias que comeg¢avam a vigorar
em paises da Europa. No entanto, a0 mesmo tempo em que se elogiava o progresso civilizatorio
que as novas leis penais representavam, tais leis eram constantemente combatidas, na medida
em que se acreditava que serviam mais para proteger os malfeitores que os cidaddos honrados.
Além do mais, com a superlotagd@o das prisdes, pela primeira vez depara-se o Estado com uma
massa carceraria a ser administrada, passando as prisdes a serem definidas como “escolas do
crime” (Arantes, 2022, p.11).

Assim, percebe-se como o panorama verificado no Brasil Império retrata desafios complexos
aos quais criangas, sobretudo as marginalizadas e as excluidas, foram colocadas a prova. Os obstaculos
que menores ditos abandonados tiveram que encarar ao longo da era imperial no Brasil envolviam
inclusive o trabalho compulsério, afinal, ao serem conduzidos & presenga do Juiz de Orfios e mais
adiante ao Juiz de Menores, as supracitadas criancas eram sentenciadas a trabalho obrigatorio sob o
pretexto de que tal decisdo simbolizava a reeducacdo, a reforma e a prote¢do dos tais menores
desprivilegiados. Tendo como direcionamento trabalhar em casas de familia, fazendas e fabricas, com
a possibilidade de serem depositados em escolas de aprendizes de Guerra e Marinha ou internatos

agricolas, menores pobres e em situa¢do de abandono se viam empurrados para uma vida sujeita a

2 Excetua-se o Decreto N. 1.331-A, do dia 17 de fevereiro de 1854, que estabelece casas de asilos para meninos encontrados
em situacdo de pobreza. Contudo, somente em 1875, justamente depois da Lei do Ventre Livre, foi criado o Asilo de
Meninos Desvalidos no Rio de Janeiro.

3 Bsta configuragio se transformara na Republica, quando as incumbéncias do Ministério do Império forem acumuladas
pelo Ministério da Justi¢a. E fundamental frisar que, & época, ainda ndo haviam sido criados os Ministérios da Assisténcia,
Educagio e Saude.
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serviddo, a supressao de sua infancia e ao retorno a condi¢do de escravizacao em época posterior a
abolicdo, uma vez que muitas vezes os supramencionados menores eram vitimas de humilhacdes e
abusos de todos os tipos.

A Republica, cuja proclamacao se deu no dia 15 de novembro de 1889, ndo empreendeu os
esfor¢os necessarios para promogao da igualdade dos ex-escravos, tampouco lhes conferiu os direitos
para, de alguma forma, reparar os sofrimentos, crueldades e preconceitos cimentados no Brasil por

causa da aparentemente inquebrantavel heranga colonial escravagista.

A campanha abolicionista, em fins do século XIX, mobilizou vastos setores da sociedade
brasileira. No entanto, passado o 13 de maio de 1888, os negros foram abandonados a propria
sorte, sem a realizagdo de reformas que os integrassem socialmente. Por tras disso, havia um
projeto de modernizagdo conservadora que ndo tocou no regime do latifindio e exacerbou o
racismo como forma de discriminagdo. A campanha que culminou com a aboli¢do da
escraviddo, em 13 de maio de 1888, foi a primeira manifestagdo coletiva a mobilizar pessoas
e a encontrar adeptos em todas as camadas sociais brasileiras. No entanto, apos a assinatura da
Lei Aurea, ndo houve uma orientagdo destinada a integrar os negros as novas regras de uma
sociedade baseada no trabalho assalariado. Esta ¢ uma historia de tragédias, descaso,
preconceitos, injusticas e dor. Uma chaga que o Brasil carrega até os dias de hoje (Maringoni,
2011, p. 34).

Para dar énfase aos apontamentos compartilhados pelo pesquisador Gilberto Maringoni, cabe
trazer a luz o Relatorio de Franco Vaz, fonte de esclarecimentos que colaboram para detalhar a falta de
medidas robustas visando a dignidade e o desenvolvimento das criangas, especialmente as atinentes a
grupos discriminados, marginalizados e estigmatizados. Vaz compareceu a diferentes estabelecimentos
responsaveis por acolher criancas e jovens no Rio de Janeiro e identificou que, na Casa de Detengao,
varios menores na faixa entre 10 e 18 anos ndo tinham cometido infracdo penal e tampouco praticado
qualquer tipo de crime. Contudo, mesmo ao ter ciéncia das injusticas com que se deparavam os jovens
supracitados, Franco Vaz apenas determinou que estes continuassem nos espagos correcionais pelo
periodo que fosse necessario para regenera-los (Migliari, 1993)* Assim, com a constatacio de que
estabelecimentos correcionais abrigam menores que nao vestem a indumentaria do crime e da infragao
a que muitos querem associa-los, ¢ atribuido ao Estado papel impar na vida da crianga tida como

abandonada.

Propos, finalmente, que o Estado assumisse a tutela de todos os menores moralmente
abandonados, anulando, se necessario, o poder paterno; e que a crianga, quando encaminhada
a Detencdo, deveria ser colocada inicialmente em regime celular, sendo a cela uma medida
eficaz contra o desregramento infantil, preparando organismo do menor para receber os
beneficios da escola de reforma e preservacdo. Assim, e sobre a base da regulamentagdo da
idade penal e da regulamentagdo do trabalho infantil, da possibilidade de destitui¢do do patrio
poder em relacdo a alguns menores e da internacdo dos mesmos menores em estabelecimentos
correcionais e de reforma, edificou-se um sistema dual no atendimento as criangas, uma vez

4 Acerca da relevancia atribuida a Franco Vaz, conferir a Dissertagio de Mestrado de Maria de Fatima Bastos Menezes
Migliari cujo titulo ¢ “Infincia e adolescéncia pobres no Brasil. Analise social da ideologia”. O referido trabalho foi
defendido no Departamento de Sociologia e Politica da PUC-Rio em 1993, no més de novembro.
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que, enquanto o Codigo Civil de 1916 tratava dos “filhos de familia”, o Coédigo de Menores
de 1927 tratava dos menores “abandonados” ou “delinquentes” (Arantes, 2022, p.13-14).

4 COR(ACAO) PARA RITMAR UM OUTRO MUNDO E PAIS

O ritmo compreende duas nogdes que acrescentam virtudes para modificar o mundo e o pais
onde vivemos: cadéncia, ou seja, barulho para abalar estruturas corroidas que ja ndo apresentam
serventia, ¢ acompanhamento, ou seja, o ato de marcar esse lugar que carece de metamorfoses para
que o descompasso ndo nos guie até a erradicacao da espécie humana. Se a situagdo de abandono para
a qual foram encaminhadas criangas pobres, 6rfas e expostas pouco progrediu do Brasil Colonial até o
presente momento, parece clara a necessidade de propor novas abordagens. Se caracteristicas de
grupos subordinados, discriminados e excluidos se mostram invisibilizadas, ¢ sinal de que estas
carecem de valorizagdo e precisam ser potencializadas, bem como necessitam de cuidado, zelo e
politicas publicas apropriadas a menores em condigdo de abandono, que pertencem aos grupos
supracitados.

Urge a necessidade de se apoiar em outras abordagens da infancia que desabilitem esses
dispositivos pedagogicos utilizados ja no primeiro periodo de vida para moldar a gente. E preciso
compreender uma ideia fundamental para a educagdo: todas as pessoas t€m uma transcendéncia, ou
seja, elas ja sdo e, tudo que vier a partir do que ja se ¢, representa um acréscimo e uma adi¢ao ao ser
existente. Essa premissa de que se faz algo ou alguma coisa para ser alguém na vida parte de uma
compreensdo da vida e da natureza insustentavel e ilogica. O entendimento de que as pessoas chegam
ao mundo como seres prontos € nevralgica para se ter em mente que o futuro ndo existe, ele ¢ somente
fruto da imaginag&o humana (Krenak, 2022). E por intermédio desse olhar que prevalece a orientagdo
de que as criangas ndo deveriam se sujeitar a nenhum processo de modelagem. As criangas, portadoras
de subjetividades Unicas, ndo necessitam ser imaginadas como recipientes vazios que devem ser
preenchidos e sobrecarregados de informagdes, afinal as criangas sao fonte de criatividade inestimavel
e tém capacidade para criar outros universos — 0 que soa mais urgente e salutar do que projetar futuros
porque o presente € a graca de que se deve aproveitar.

Além da falta de apreco e valorizagdo das identidades culturais de grupos discriminados e
subordinados, como gays, pessoas transexuais, negros, pessoas com deficiéncia e povos indigenas, o
estimulo e o encorajamento a uma concorréncia desenfreada e excessiva também delineiam um ideal
de educagdo bastante danoso a sociedade, uma vez que a difusdo do pensamento de que o topo ¢
reservado a poucos e poucas alimenta o monstro da falta de solidariedade, empatia e fraternidade nas
criangas desde muito cedo. Segundo Krenak (2022, p. 107), “educagdo ndo tem nada a ver com futuro,
afinal ele ¢ imaginario, e a educagdo ¢ uma experiéncia que tem que ser real”.

As criangas, que ja s@o em muitos casos vilipendiadas moralmente e materialmente, carecem

de um tempo para si mesmas, o que significa que a experiéncia educativa deve fortalecer e mirar a
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autoformagao infantil em vez de perpetuar dindmica de formatagdo de criangas. Nessa configuracao
em que se visualiza privacao da infincia de meninos e meninas, ¢ possivel afirmar que criangas com
sete ou oito anos ja desdenham do meio ambiente, lotando salas de aula para serem alfabetizadas e
assimilando a ideia de uma vida sanitaria sem a devida relacao com a terra ¢ a natureza, embora muitos
alunos e alunas de areas urbanas nem tenham acesso a saneamento basico apropriado.
Lamentavelmente, a politica educacional no Brasil parece projetar as unidades escolares como
prédios estaticos e sem movimento e, por conta desse entendimento, deprecia-se visivelmente o
trabalho de quem se dedica a dar vida, cor e coragdo as escolas: os educadores. A escola nao € um
prédio, ela ¢ uma experiéncia geracional incrivel de troca que precisa ser aprimorada e enaltecida,
afinal a unidade escolar ¢ o local onde pessoas que atravessaram situacdes diferentes tém a
possibilidade de dividir contetidos que contribuam para que criangas se formem para a vida adulta
(Krenak, 2022). O proprio processo de letramento ndo se reduz a uma sala de aula ou a um espaco
escolar, a experiéncia pedagogica, catalisadora do processo de compreensdo do mundo, pode ocorrer,

por exemplo, em uma laje de pedra ou a beira de um corrego.

5 CONSIDERACOES FINAIS

E imperioso salientar que o multiculturalismo, fendmeno que carrega trés perspectivas
dessemelhantes entre si, emerge como um agente importante para colaborar no enfrentamento as
numerosas mazelas com que as criangas brasileiras se deparam repetidamente. Contudo, se faz
obrigatéria a men¢do de que a abordagem intercultural dispde, aparentemente, das virtudes e
componentes mais ajustados para golpear e combater as estruturas que condenam criangas a uma
educacdo profundamente impregnada de valores de uma cultura hegemonica que ignora e invisibiliza
identidades culturais de grupos discriminados e marginalizados. A perspectiva intercultural
(multiculturalismo interativo) surge como um sopro de esperanca para promover dignidade e alento a
educagdo das criangas no Brasil, uma vez que ela abraga e destaca marcas e caracteristicas de grupos
que sdo vitimas de exclusdo e desprezo, como gays, pessoas com deficiéncia, negros, povos indigenas
€ pessoas transexuais.

A interculturalidade se manifesta como alternativa para educacao das criancas a medida em que
se constata claramente o descaso e o desprezo a que as criangas pertencentes a grupos estigmatizados
foram lancadas desde o periodo colonial no Brasil. E nitido que a preocupagio com criangas Orfis,
abandonadas e pobres, que ndo raramente eram de origem negra ou indigena, ndo parecia figurar entre
as prioridades das autoridades que governaram o pais da era colonial até o periodo republicano. Nesse
sentido, com o abandono que lhes era reservado, os grupos subalternizados e menosprezados
conviveram com discursos € agdes que os categorizavam enquanto agrupamentos inferiores e indignos

dos direitos e das condigdes de que gozavam grupos ditos hierarquicamente superiores. Entdo, ¢
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urgente abastecer os grupos discriminados com dispositivos que reverenciem e valorizem suas
diferengas, possibilitando- lhes que suas caracteristicas e identidades culturais possam ser interpretadas
como diferencas enriquecedoras e cruciais ao invés de “deficiéncias”.

No bojo do debate acerca da construgdo de outro mundo, um que seja plural, diverso,
multicultural, digno, justo e solidario, ¢ fundamental denunciar a necessidade de uma experiéncia
coletiva através da qual ndo sejam criadas criangas para se tornarem campeas, mas para que estas
ponham em pratica a solidariedade e sejam companheiras umas das outras. Como assegura Krenak
(2022, p. 115), “base da educacao ¢ feita em fricgdo com o cotidiano. A eventual lideranga de uma
crianca sera resultado da experiéncia didria de colaboragdo com os outros, ndo de concorréncia”.

Como prova cabal e inconteste da relevancia do multiculturalismo interativo
(interculturalidade) para a educagdo das criangas no Brasil, os ensinamentos provenientes dos povos
indigenas, que figuram como grupo vitima de discriminacdo, transmitem, através do pensamento de

Ailton Krenak, uma li¢ao valiosa para o presente.

As criangas indigenas ndo sdo educadas, mas orientadas. Nao aprendem a ser vencedoras, pois
para uns vencerem outros precisam perder. Aprendem a partilhar o lugar onde vivem e o que
tém para comer. Tém o exemplo de uma vida em que o individuo conta menos que o coletivo.
Esse ¢ o mistério indigena, um legado que passa de gerag@o para geragcdo. O que as nossas
criangas aprendem desde cedo ¢ a colocar o coragdo no ritmo da terra (Krenak, 2022, p. 117-
118).

l.-""} REVISTA REGEO, Sio José dos Pinhais, v.16, n.4, Edi¢io Especial, p.1-13



ReGeo

REFERENCIAS

ANCHIETA, José de. Cartas: Informacdes. Fragmentos historicos e sermdes. Belo Horizonte:
Itatiaia; Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo, 1988, p. 55 (Cartas Jesuitas, 3).

ARANTES, E. M. M.. Deficiéncias ou diversidade humana? Psic. Clin., Rio de Janeiro, vol. 27, N. I,
p. 269-273, 2015.

ARANTES, E. M. M.. Dos livres e dos cativos ? Breves apontamentos sobre a Historia das criangas
no Brasil. Servico Social em Debate, v. V.5, p. 1-13, 2022.

ARANTES, E. M. M. Verbete Santa Casa da Misericordia. Dicionario Historico de Institui¢cdes de
Psicologia no Brasil. Coordenacao geral: Ana Maria Ja6-Vilela. — Rio de Janeiro: Imago; Brasilia,
DF: CFP, 2011. Disponivel em: http://newpsi.bvs-
psi.org.br/ebooks2010/pt/Acervo_file/DicionarioHistorico.pdf

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Direitos humanos, educacao e interculturalidade: as tensodes entre
igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educagao, v. 13, p. 45-56, 2008

KRENAK, Ailton. Futuro ancestral — la ed. — S0 Paulo : Companhia das Letras, 2022, p. 128.

MARINGONI, Gilberto. O destino dos negros ap6s a Aboli¢do. Desafios do Desenvolvimento,
Brasilia, p. 34 - 42, 01 dez. 2011.

McLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. Trad. Bebel Orofino Shaefer. Sao Paulo: Cortez, 1997
MIGLIARI, Maria de Fatima Bastos Menezes. Infancia e adolescéncia pobres no Brasil: andlise
social da ideologia. Dissertagdao (Mestrado), Departamento de Sociologia e Politica, PUC-Rio, Rio de

Janeiro, 1993.

SEN, Amartya. O racha do multiculturalismo. Folha de S.Paulo, Sdo Paulo, Suplemento Mais, p. 8§,
17 set. 2006.

SOLOMON, A. (2013). Longe da arvore: pais, filhos e a busca da identidade. Rio de Janeiro:
Companhia das Letras, 1050 p.

‘ a REVISTA REGEO, Sio José dos Pinhais, v.16, n.4, Edi¢io Especial, p.1-13



